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Tutkielman tarkoituksena oli selvittdd, soveltuuko sadutus kouluun. Sadutus on
Monika Riihelan Suomessa kehittama menetelmd, jossa lapsi, lapéiryai
aikuinen kertoo tarinoita saduttajalle, joka Kirjoittaa ne kertojan métmalastiin.
Sadutusta ei ole aikaisemmin tutkittu koulussa. Tutkimuksessa deivivgiettajien
nakemyksida sadutuksesta sekd heidan kaytdnnén sadutusmenetelmiéi Lisa
oppilailta kysyttiin, mitd sadutus on. Myds opetussuunnitelmaa tatkist
sadutuksen nakokulmasta.

Tutkimus oli kvalitatiivinen tapaustutkimus, jonka aineistona oli opéd#ajil
oppilailta ja opetussuunnitelmasta saatu kirjallinen aineisto.k8g#eltiin sisallon
analyysin periaattein. Aineisto saatiin lahettamalla gsweiddle opettajalle
puolistrukturoitu kyselylomake, johon kaikki opettajat vastasivat, hihelstaalla

25 ensimmaisen luokan oppilasta ryhmasadutusmenetelmaa kayttden seka
vertaamalla opetussuunnitelmaa opettajien vastauksiin.

Tutkimuksen perusteella sadutus sopii kouluun hyvin. Kaikkien aineiston opettaji
mukaan sadutus on lapsilahtéinen tapa, jolla on my6s luku- ja Kirjoitustaidon
oppimiseen liittyvd merkitys. Sadutus kehittdéa opettajien mukaamietl@suutta

ja lapsen Kirjailijuutta. Se myods tuo lapsen aanen kuuluviin kouluyhtéisdss
Sadutuksella on liséksi terapeuttisia ja yhteisdllisia vaikutuk3jgilaista sadutus

on sita, etta saa itse paattda, mista kertoo. Sadutus on hellésam toimintaa.
Opetussuunnitelmassa ei sadutusta mainita, mutta opettajien mukhansta
voidaan kayttdd opetussuunnitelman tavoitteiden saavuttamiseen. Sadutuksen
ongelmaksi koulussa opettajat kertovat ajan sek& kouluavustajien puutteen.
Suuressakin luokassa voi kuitenkin saduttaa eriyttdmalla oppilaaelggéviin.
Liséksi kummioppilaita, vanhempia ja erityisopettajia voi kayttda apuna.

Tama tutkimus vahvistaa sadutuksen sopivuutta kouluun. Jatkossa tulisa&elvitt
kehittyvatké sadutettujen oppilaiden kielen tietoisuus ja kirjailijuusaiuaryhmaa
paremmin eli onko sadutuksella vaikutusta luku- ja Kkirjoitustaidon oppimiseen.
Toisaalta tulee muistaa, ettei sadutus ole ensisijaisestisspenhetelma, vaan lasten
kuuntelun menetelm&. Opettajien toimintaa tarkemmin seuraanaalfaisin tietoa
lapsilahtdisista koulukaytanndista.

Asiasanat: sadutus, lapsilahtoisyys, Iluku- ja kirjoitustaidon oppiminen,
vuorovaikutus, kielen tietoisuus, opetussuunnitelma



"Me kerrotaan ja s& kirjoitat.
Sa kerrot ja me kirjotetaan.
Me sanotaan ja sa teet taita.
S& sanot ja me tehdaa toita.
Sa kirjotat meidan tarinat.
Me kirjotetaan sun tarinas.
Sa luet sit kun se on valmis, orja.
Ja me luetaan, kun sun on valmis.
Orja kirjottaa, lapset laulaa sanoja.
Me ollaan orja ja s& oot lapsi.
Ma raahataan kuulaa ja leka kadessa.
S& nautit elamasta.

S4& kirjotat meidan runot ja tyhmat asiat.
Paraakki rasahtaa meidan paalle.

Loppu.”

Jenny Kaukonen 8v
Sami Varelius 8v
Joose Kohlman 8v
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1 Johdanto

Tytto oli hiljaa. Me istuimme koulun eteisessa vierekkain, ja noiné kehottanut
tyttdéa kertomaan sadun. Tytto istui kuitenkin vaiti. Itse asiassalhdstunut vaiti
jo monta minuuttia — lilan kauan mielestani, silla luokassa oli viedéita
ekaluokkalaisia odottamassa kertomisvuoroaan. Muistutin tytblle, eta Saa
kertoa, mista haluaa. Tyttd ei kuitenkaan vastannut. Viimein paatwakbya
tilanteen, ja me istuimme hiljaa koulun kaytavassa vierekkairenStitttd alkoi

kertoa:

"Olipa kerran kala, jolla upeat kiiltavat suomut ja hanella ei okavereita. Vaikka
han kuinka kysyi, mutta ne ei saanut. Yksi pienista kaloista: K@aisinko yhden
pienista hienoista suomuistasi?" Kaunis kala sanoi: "Okei." Jarshitan antoi yhden
suomun ja sitten pikku kala meni ja kertoi muillekin, etta kakalia antaa meillekin
kauniita suomujansa. Ja sitten monia kaloja tulivat ja sanoivat: "Saisinékinm
yhden suomun sinulta." Sitten h&n antoi jokaiselle ihanan suomun jalsittermeri

valkehti kimallellen. Ja sen pituinen.'se

Lopuksi luin sadun tytélle, joka kuunteli tarkkaavaisesti ja hymyili.

Sadutus edellyttaad aikuiselta vaikenemista ja siirtymista lkljamt rooliin.
Sadutuksessa lapsen omia kertomuksia kuunnellaan ja lapsien ajatuksiin
suhtaudutaan vakavasti. Sadutusmenetelma kehitettin Suomessa Kaksitéin
ensimmaisen kerran sadutus-nimella Sosiaali- ja terveysaldkimus- ja
kehittamiskeskus Stakesin Satukeikassa 1990-luvulla. Paivakodissa sadutusta
tutkittu kohtuullisen paljon. Koulussa tapahtuvasta sadutuksesta on kuitenkin
kirjoitettu vain muutamissa artikkeleissa. Tassa tutkimuksedsaes®gin kysellen
saduttavilta opettajilta ja heidan oppilailtaan, voiko koulussa sadatta@t¢n he

ovat sadutusta koulussa toteuttaneet. Tutkimukseen osallistuvissa sgeetajiseka
vasta sadutuksen aloittaneita noviisisaduttajia, ettd jo pitempaduttesseeita
konkarisaduttajia. Tutkimukseen haetaan laajempaa nakokulmaa sel#&tamal
opetussuunnitelmasta, mita siella sanotaan sadutuksesta ja sadulitgeista
tekijoista. Itselleni sadutus on tuttu menetelma. Olen saduttanon patdj-ikaisia
lapsia seka osallistunut kahteen Stakesin jarjestamaan sadutes@mi Toivon,

etta tdma tutkimus osaltaan rohkaisisi itseni lisaksi myosankailtaisiani uraansa



aloittavia luokanopettajia  kuuntelemaan lisaa oppilaitaan ja etsimaa

lapsilahtdisempia tapoja toimia luokassa.

2 Sadutus

Sadutuson Suomessa kehitetty menetelma, jonka avulla parannetaan lapsea asem
aikuisten maailmassa ja kehitetaan aikuisen ja lapsen suhdett@rtaisemmaksi.
Sadutusta voidaan kayttaa myds aikuisten valisessa kommunikaatiahsgakSeen
osallistuu aina vahintddn kaksi henkilda: saduttaja, joka kuuntelee jga kir
sadunkertojan kertomuksen, seka sadunkertoja tai sadunkertojat, jotka kertovat
omavalintaisen satunsa. Sadutukseen kuuluu nelja tapahtumaa:

1) Sadunkertoja kertoo sadun.

2) Saduttaja kirjaa sen muistiin mitaan korjaamatta.

3) Saduttaja lukee sadun sadunkertojalle.

4) Sadunkertoja saa halutessaan korjata satua. (Karlsson 2000, 94.)

Tavallisesti sadunkertojana on lapsi, jota aikuinen saduttaja kuunteléetu8sen
jalkeen satu voidaan, sadunkertojan niin halutessa, lukea yleisolle,rleksne
paivakotiryhmalle tai koululuokalle tai muuten lapselle l&heisillemisille.
Sadutuksella on yhteys luku- ja kirjoitustaitoon, koska lapsi ndkee oman paheens
muuttuvan kirjoitukseksi ja tulee néin tietoisemmaksi kielestalggan 1999, 173).
Sadutuksen paatavoitteena on kuitenkin kuunnella lasta aidosti ja arvostaa ha

ajatuksiaan, kokemuksiaan ja kertomiaan satuja.

2.1 Sadutuksen historia

Monika Riiheld alkoi koulupsykologin tydssaan kehittdd sadutusmenetdl@Téa
luvulla. Riihelan mielesta kaytdssa olevien psykologisten tutkimuselemen
avulla lapsen omat ajatukset eivat tulleet esille, vaan lafisianvata, mita hanen
aikuisen mielesta pitaisi sanoa. Riiheld kehittikin lisensdig@dsaan lasten

haastattelumenetelman "Lasten aikakortit" (1991), jolla haludiityisesti tutkia



lapsen omia aikakasityksia. Jotta lapsi uskoisi, ettd tutkija oliemomaan
kiinnostunut lapsen ajatuksista eikd halunnut tietdd "oikeaa vastalagisi',sai
esitehtavana piirtdéd haluamansa kuvan ja kertoa siitd kertomuksen #0-32).
Riihela huomasi, ettd satujen kerronnan jalkeen lapset Kkertoivat myds
aikakasityksistaan uudella tavalla. Lisaksi itse kerrotuidaista tuli lapsille hyvin
tarkeitd. Sadutusmenetelman teoreettinen tausta muotoutui Riihalésty@ssa
"Mitd teemme lasten kysymyksille?" (1996). Riihelan mukaan sétuerilaisissa

instituutioissa jattavat helposti lasten kysymykset huomioimatta (Emt., 148-149)

Laajemmin sadutusmenetelmaa kokeiltiin ja kehitettiin Kuperkeikkakygykoston
Satukeikka-projektissa 1995-1997, josta valmistui kaksi Liisa Karlssonin
tutkimusta: "Saduttamalla lasten kulttuuriin” (1999) ja "Lapsille emiveoro”
(2000). Kuperkeikkakyyti oli Stakesin hanke, jonka tarkoituksena oli kehittaa
paivakodin laatua ja luoda yhteistyota eri yksikkojen valille. Satukepkkastettiin,
koska verkostolaiset kaipasivat yhteista toimintaa, joka tukisi lapa&tkulman
l[oytamista tyon kehittdmisessa. (Karlsson 1996, 7-9.) Kahden vuodenafjgm s
kerrottin  sadoissa paivakodeissa, koululuokissa ja perhepaivahoitoryhmissa
Satukeikassa oli mukana 56 kasvatuksen ammattilaista, jotka saduattiz800
lasta. (Karlsson 2000, 95.) Sadut eivat jdaneet vain yhden ryhman omaisuudeks
vaan projektin aikana niita julkaistiin myos valtakunnallisessdelasatulehdessa,
josta lapset saattoivat lukea muiden kertomia satuja. Samoin dahgtettiin

paivakodista ja koululuokasta toiseen (Karlsson 1999, 106; 125).

Satukeikka laajeni kaikkiin Pohjoismaihin "Pohjoismainen Satukeikka" -tdmel
Talla hetkella sadutetaan myos ainakin Englannissa, Virossa,liddss ja
Japanissa. (Karlsson 1999, 74-75.) Lisaksi muodostui satusilta Beirutin
pakolaisleirin lasten seka kotkalaisten lasten vdlille satukvg@tona. Suomessa
sadutusta kaytetddn kodeissa, mummoloissa, paivakodeissa, perhepaivdhoidossa
ala- ja ylakouluissa, erityisopetuksessa, koulupsykologityossa, lastssad
neuvolassa, perheneuvolassa, sosiaalihuollossa, vanhustenhuollossa ja

aikuiskoulutuksessa seka soitonopetuksessa. (Riihelda 2003b.)



2.2 Sadutusmenetelma

Sadutusmenetelma on yksinkertainen ja halpa eika siihen taritéanmerityisia
valineitd. Saduttajalla taytyy olla kyné ja paperia tainokiuu kirjoitusvaline seka
malttia kuunnella. Saduttaja kehottaa sadunkertojaa tai useampia sadunkertojia

" 'Kerro satu. Mina kirjaan sen ylos sellaisena kuin sina sgrot Kun satu on
valmis, luen sen sinulle, jotta sind voit korjata tai muutfai@kin sadussasi.'
Sadunkertojan puhe kirjataan sanatarkasti: puhekielellatkesatu puhekielella ja
omia sanoja tai aanteita kayttavan satu, kuten kertoja sen on sanoiitla(E997.)
Sadutusta voidaan tehda yksin tai ryhmassa. Erilaisista sadutstiakaytetdan
ainakin nimityksia yksilésadutus, ryhmésadutus ja suursadutus. Tam&si lisé
voidaan  puhua viela  aihesadutuksesta, sadutusdokumentoinnista ja
tarinasaveltamisesta. (M. Riihela henkildkohtainen tiedonanto 18.10.2002.)
muistettava, ettd sadutusta voidaan kayttaa kaiken ikaisten ennkistintelemiseen
eli sadunkertoja voi olla myds aikuinen ja saduttaja lapsi. Seuraawess
sadutustapojen selityksissa kaytetaan kuitenkin selkeyden vuoksi saduttaj

synonyymina aikuista ja sadunkertojan synonyymina lasta.

Yksilosadutuksesdapsi on aikuisen kanssa kahdestaan ja kertoo sadun itse ilman
kenenkaan apud&yhmasadututermia kaytetaan, kun useampi lapsi kertoo sadun
yhdessd. Ryhmaan kuuluu tavallisesti 3-6 lasta sek& yksi saduttaja.
Ryhmasadutuksessa on kaksi erilaista kirjaamistapaa: joko saata&ir kuten
yhden lapsen satukin tai sitten merkitddn myos, kuka mitakin on sanonuta@&tenL
satulehti 1996, 5-7). Ryhmasadutuksessa saduttajan tulee olla eriyldeana ja
tarkistaa, mita kirjataan, silla lapset usein neuvottelevat sadmeraisesta. Tasta
syystd on tarked lukea satu lopuksi lapsille, jotta he saavattkasguttajan
unohdukset ja vaarinymmarrykset. (Riihela 2003a, Iuursadutuksessa
sadunkertojia on enemman kuin ryhmasadutuksessa, eivatka he valttédesta
tunne toisiaan etukateen. Koko luokan yhteistd sadutusta voidaan kutsua

suursadutukseksi.

Aihesadutuksesskertomus rajataan jonkun teeman tai tilanteen mukiékéali

saduttaja teettdd koko ajan aihesatuja, eivat lasten omat kiinreoskidsteet paase
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esille ja sadutus kahlitaan aikuisen tarkoituksiin sopivaksi (Karl8@0, 172—
173). Tassa tutkimuksessa lasten mielipiteitd ja kokemuksia sadutukysgtaan
aihesadun avulle&Sadutusdokumentoinnissgkuinen kirjaa muistiin lasten leikkeja,
tutkimuksia ja keskusteluja. Aikuinen kirjaa siis sen liséksi, map&i sanoo, myos
sen, mita lapsi tekee. Aikuinen ei ehdi sadutusdokumentoinnissa valaangia
kaikkea, vaan han pyrkii kifaamaan olennaisimman. Dokumentoinnissa dé&tytet
apuna myos videokameraa, kameraa seka lasten omia tuotoksitdja. [(frutanen
2000, 60-67; Tiira 2000, 25-27Tarinasaveltaminenon sadutusta, jossa lapsi
kertoo satunsa soittimella esim. pianolla. Soitonopettaja kirjaardagadun muistiin
nuoteille. (Hakomaki 2001.)

Sadutuksella voi olla myds muita muotoja. Sadutusseminaarissa g¢ited&ir2001
esiteltiin sadutuksena levottomien poikien break dance -tanssi, mss&esrottiin
likkeella seka lasten teatteri, jossa satu ensin kirjoitef sitten muokattiin
esitykseksi kayttdamalla apuna musiikkia, aanta, liikettd ja puh@ttaRiihela
henkilokohtainen tiedonanto 10.8.2001). Liisa Karlssonin toimittamassa Sadun ja
leikin lahteilla -kirjassa esitellaédn sadutusta kaikillaadlist, musiikkina, tanssina,

pantomiimina, tekstind, kuvana ja ndiden yhdistelmin& (Sutisna 1999, 53).

Saduttajana voi toimia kuka tahansa, joka vain on aidosti kiinnostunut saduarkertoj
sadusta. Sadunkertojalla on kaikki valta paattaa, miten satu alkemdtgasiina
tapahtuu. (Karlsson 2000, 15.) Kun saduttajana on aikuinen ja sadunkertojana lapsi
ovat perinteiset roolimallit kaantyneet paalaelleen. Lapsi onkemtasmitija, joka

tietdd, ja aikuinen vain kuuntelee ihmetellen, millaisia ajatuksia lapsella on.
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2.3 Tutkimuksia sadutuksesta

Kuperkeikkakyyti oli lasten paivahoidon laadun kehittamishanke, johon liittyi paljon
tutkimusta. Nama tutkimukset on tehty alle kouluikaisten lasten ja heidéjidmsa

parissa.

Satukeikkaa on tutkinut Liisa Karlsson vaitoskirjassaan "Lapsille pwvieeo.
Ammattikaytdnnon perinteet murroksessa" (2000). Karlssonin tutkimusagn j&
monitahoinen kuvaus Satukeikan vaikutuksista. Siina tutkittiin ja analystatten
satuja seka eri kasvatusalan ammattilaisten toimintatapojaiiljgn liittyvia
kulttuurisia konstruktioita. Tutkimukseen osallistui 47 kasvatusalan atitarsad,
jotka tyoskentelivat 21 paikkakunnalla ympéari Suomea. Ammattilaiset
tyoskentelivat paivakodeissa, perhepaivahoidossa ja ryhmapaivakodeisga, m
mukana oli myds alkuopettajia, koulujen ja paivakotien johtajia, erigtestdarhan
opettaja, neuvolapsykologi, koulutussuunnittelija ja leikkitoiminnan ohjaaja. He
saduttivat tuhansia lapsia, joista valtaosa oli 3—7-vuotiaita. Ainegstlivat lasten
omat sadutetetut kertomukset sekd 47 ammattilaisen vastaukset iavoimi
kyselylomakkeisiin hankkeen alussa ja lopussa. Tausta-aineistona @é/a
ammattilaisen tekstit mieleenpainuvimmista kertomuksista, kaikBatukeikkaan
osallistuneiden 59 ammattilaisen tekstit projektin lopussa seka shetkies ja
hankkeeseen liittyneiden tyokokousten litterointeja ja videointeja. #meei
analysoitiin Karlssonin kehittamalla menetelmalla, jossa togrihuomioimaan
tekstien laadullinen eroavaisuus (Emt., 20-22). Tutkimuksen mukaan lasten arvostus
projektiin osallistuneissa kasvatusyksikoissa kasvoi ja lasten agatyéssivat
esille. Aikuiset alkoivat oikeasti kuunnella lapsia. Lisdksi ajan puékeni ja lasten
ideoita uskallettiin toteuttaa. Sadutuksella oli merkitystda myodsouaikutuksen

kehittymisessa seka erityislasten kohtaamisessa. (Emt., 165-174, 192-193.)

Kuperkeikkakyydin lisdprojektina aloitettiin vuonna 1997 Pienten lasten LUMA-
projekti, joka liittyi  valtakunnalliseen = matemaattis-luonnontieisedn
kehittamisprojektiin. LUMA tarkoittaa luonnontietoa ja matematiikkaenien
lasten LUMA:n tarkoituksena oli selvittda pienten lasten matékaan ja

luonnonilmidihin liittyvia pohdintoja sekd kuunnella lasten ajatuksia. Vatéen
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kehitettiin sadutusdokumentointi. (Rutanen 2000, 7.) Sadutusdokumentointia ovat
tutkineet Kirsi Tiira (2000) seka Niina Rutanen (2000).

Monika Riihela on lisensiaattityonsa "Lasten Aikakortit" (1991)vHitostyonsa
"Mita teemme lasten kysymyksille?" (1996) avulla paneutunutetasomiin
ajatuksiin. LUMA-hankkeen yhteydessa Riihela valmisteli post dodiseaa
tutkimuksensa "Leikkivat tutkijat" (2000). Tutkimus koostuu Kkirjasta, jossa
esitellaan teoria ja videosta. Tutkimuksessa videoitiin eritdéialle kouluikaisten
lasten leikkeja ja omien satujen kertomistilanteita ja tddettiiden olevan
tutkimuksia. Riihelan tutkimus kumosi aikaisempia k&sityksia lgikist lapsen
kehityksesta. Tarkan videoanalyysin avulla Riiheld osoitti, etté-yuotiaat lapset

osasivat toimia pienryhmassa ja heilla oli kykya tehda tutkimusta (Emt., 47-51).

Kristiina Rautaheimo (2000) on pro gradussaan tutkinut paivakodin henkilokunnan
kasityksia lapsesta ja naiden kasitysten muuttumista Satukei@jeddom myota.
Rautaheimo tutki kolmen paivakodin tyontekijan asenteita lapsiin analgiaim
heidan Kkirjoittamiaan paivakirjoja, sadutustilanteista tallennettujdeo- ja
aaninauhoja, seka vastauksia Satukeikkaan liittyviin kyselyihin. Reinta
huomasi, ettd sadutuksen ansiosta lapsille annettiin enemmaratddeaf. Lasten
yksilollisyys  ja  sosiaalisuus  tulivat  paremmin nakyviin. Lasten
vaikutusmahdollisuudet lisaantyivat ja yhteistyd vanhempien kansgstyiii
Lisaksi paivakodin tyontekijat huomasivat lasten ilon ja innostuksen. (fRzaota
2000, 71-84.) Kaikkien kolmen tyontekijan suhtautuminen lapseen oli muuttunut

toimintakausien aikana lapsilahtéisemmaksi (Emt., 91).

Koulussa sadutusta on tutkinut Sanna Turakka, joka tarkasteli dysématasten
satuja pro gradussaan "Millon minu jatu tullee?" (2002). Han sadgtnéljad 1-3-
luokkalaista dysfasialuokan oppilasta ja analysoi sadutustilastitalasten satuja.
Tutkimus osoitti, ettd sadutuksen avulla oppilaiden yksilollisyys jdaisst

oppimisedellytykset voidaan huomioida paremmin koulutyossa. (Turakka 2002.)
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Sadutusmenetelman vaikutusten ja sovellusten tutkimus on vasta alkamassa
Stakesin yhteyteen perustettu moniammatillinen tutkijaryhma "ltapseovat"

tutkii lasten kulttuuria ja lapsen ajatuksia monesta eri nakokudmiapset kertovat
-ryhmaltd on valmistumassa useita tutkimuksia sadutuksesta jeriseruodoista.
Ulkomaisia laajempia tutkimuksia ei ole vield ilmestynyt, mudirtikkeleita on
julkaistu Pohjoismaissa (Karlsson 2000, 214-215).

3 Lapsilahtoéisyys

Sadutus perustuu lapsen omien nakemyksien kuuntelemiseen ja hyvéaksymiseen.
Lapsen mielipiteet huomioivaa kasvatusnakemysta kutsutaan joko lapsgisioi
lapsikeskeiseksi tai lapsilahtdiseksi. Naitd kasitteitd kadtetusein rinnakkain ja
limittdin (ks. Karlsson 2000, 51-52, Saikkonen & Vaananen 2000, 267).
Etymologisesti voidaan kuitenkin huomata, ettd kasitteilla on er@mkd{syys
tarkoittaa sitd, mikd on aiheessa keskeisintd. Lahtdisyys kuvamrparkin sita,

mista aloitetaan ja mista lahdetaan liikkkeelle (vrt. SaikkoneNa&&nanen 2000,

267.)

3.1 Aikuislahtoisyys — lapsilahtdisyys

Jarmo Kinos on pyrkinyt selvittdmaan aikuislahtoisyyden, lapsikegkden seka
lapsilahtdisyyden suhteita varhaiskasvatuksen pedagogiikan jatkurissaoeatl
(Kinos 2002, 120). Tahan tutkimukseen on Jarmo Kinoksen mallista tehty
pelkistetty mukaelma, jossa suhteiden liséksi kuvataan my0s aikjaskEpsen
rooleja eri tilanteissa (ks. Kuvio 1). Kinos maarittelee aikbigiyyden ja

lapsilahtdisyyden saman akselin aaripaiksi.

Aikuislahtoisyydesséikuinen tietda lapsen puolesta ja hantd paremmin, mika
lapselle on hyvaksi ja milla tavalla lapsi parhaiten kasaatetLapsi on objekti, jota

ohjataan ja josta pidetdaan huolta. Aikuislahtdiseen pedagogiikkaary liein
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tiedostamaton tai tiedostettu epaily lasten omaa kyvykkystttbimintaa kohtaan
(Lehtinen 2001, 97). Lapsen esteettisen, eettisen, fyysisen, psyykksasigalisen
kasvun edellytyksen& on aikuisen antama hyva. (Riihela 1995, 71; Kinos 2002, 123-
124.)

Lapsilahtoisyyssen sijaan on Kinoksen mukaan lapsen ja aikuisen tasavertaista
toimintaa, jossa molemmilla on aloitteentekomahdollisuus ja molekupianellaan
(Kinos 2002, 124). Liisa Karlsson kayttaa termia yhteisollinen nakokubta,hjan
tarkoittaa aikuisten ja lasten yhdessa toimimista ilmankettdpikaan alistaa toista
(Karlsson 2000, 58). Aikuislahtoisyys ja lapsilahtoisyys eivat ole ehsia
poissulkevia vaihtoehtoja, vaan akselilla voi liikkua vapaasti (Kinos 2002, 121).

Lapsikeskeisyysijoittuu aikuislahtdisyyden ja lapsilahtoisyyden vdlille. Siioé
aineksia molemmista aaripaista. Lapsi maaritelladn ohjaukaeseledi subjektiksi.
Lapsen intressit ovat etusijalla, mutta aikuinen maarittad (gjaos 2002, 124).
Juhani Hyténen (1993) ei Kkasittele lapsilahtoisyyttd, vaan maégitte
lapsikeskeisyyden, jossa lapsi nahdaan hyvana ja kykenevana sekéeakt
toimijana. TAm& romanttinen lapsikeskeisyys sai alkunsa Rousseaunn@sta.
Hytonen kritisoi tatd ndkemysta, koska vaarana on, etta lapsen kiinnoskakdgeet
jaavat pinnallisiksi tai sosiaaliluokka ja sukupuoli rajoittavat nii@ipsikeskeisyys
ei Hytdsen mukaan paranna tasa-arvoa. Aikuinen saattaa jaadégaEssitaustalle
ja unohtaa kasvatusvastuunsa lapsen dominoidessa tilannetta. Aikui&erygtét
pitaisi myos hyodyntaa. (Hytonen 1993, 31-32; Lummelahti 1995, 8-9.)

Kinoksen kuviossa (Kinos 2002, 120) on otettu huomioon opetussuunnitelman
muoto ja arjen ja yhteiskunnan tavoitteet. Koska niita ei tutkssétéutkimuksessa,

on Kinoksen mallia pelkistetty ottamalla mukaan ainoastaan aikuig§i —
lapsilahtdisyys -akseli ja liitetty siihen lapsen ja aikuisgtistd vuorovaikutusta
havainnollistavat ympyréakuviot. Vuorovaikutusta tarkastellaan |ahemwnita
luvussa 4. Tassa tutkimuksessa aikuislahtoisyys, lapsikeskeisyggsjihtoisyys

maaritelladn seuraavan mallin (Kuvio 1) mukaisesti.
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lasta maarittamissa rajoissa tasaveroiset toimijat

Kuvio 1. Lapsen ja aikuisen roolit aikuisléahtdisyydessa, sikgskeisyydessa ja
lapsilahtdisyydessa (vrt. Kinos 2002, 120)

Aikuislahtéinen ajatteluAikuislahtdisessa ajattelussa yhteistyota aikuisen ja lapsen
valilla ei ole, vaan lapsi toimii aikuisen antamien ohjeiden mukaan.dssai 1
aikuinen onkin kuvattu suurena ympyrana, joka sulkee sisdansa lapsen pienen
ympyran. Taméa kuvaa aikuisen hallitsevaa asennetta lastaman ajattelua

kohtaan.

Lapsikeskeinen ajatteluapsikeskeisyydessa aloitteenteko on lapsella. Kuviossa 1
lapsella on mahdollisuus omiin aloitteisiin, joten lasta kuvaava yénpym
suurentunut. Aikuisen rooli ja samalla ympyréa on pienentynyt, muttasaila on
edelleen oikeus analysoida ja arvioida lapsen toimintaa ja rajositd omien

nakemystensa mukaan.

Lapsilahtdinen ajattelu. Lapsilahtdisyydessa aikuinen ja lapsi voivat toimia
yhteisty6ssé, jossa molemmilla on mahdollisuus tehda aloitteikaingn ja lapsi

onkin kuvattu samankokoisina ympyroina. Heidan suhteensa on siis tasavertainen.

3.2  Lapsikeskeisyyden juuret

Lapsikeskeisen (lapsi ohjauksen alainen subjekti) pedagogiikan syvijnonét
ulottuvat Jean Jacques Rousseaun teokseen “Emile eli kasvatuksests’. T

julkaistiin vuonna 1762. Lapsella sellaisenaan ei ollut arvoa 1700-luvun maailmassa

16



vaan lasta kasvatettiin aikuisuutta varten. Rousseau korosti lapsuuden
ainutkertaisuutta ja lapsen yksilollisyyttd. (Bruhn 1977, 214-218; Hytonen 1997,
15-16.) Koulutytésséa lapsikeskeisyys nousi uudestaan esiin seka Euroop@ssa et
Yhdysvalloissa 1900-luvulla. John Dewey, Célestin Freinet, Maria MonteAs@.

Neil seka Peter Persen kehittivdt omia nakokulmiaan lapsikegteasy
Aktiivisuus, vapaus ja sosiaalisuus tulivat eri lapsikeskeisten pgilagden
tunnussanoiksi (Bruhn 1973, 21.)

Yhdysvaltalaisen aktiivisuuspedagogi Deweyn oivallus oli "legyrg doing”, eli
oppimisen piti perustua havaintoihin ja lapsen itsendiseen oivaltamiBeginet
kehitti Ranskassa tyokoulun, jossa teorian opetuksen sijaan tehtiin nshaoln
paljon kaytannon tyoéta. Kaytannon tdiden kannattaja oli myds italialainen
Montessori. Hanen montessorikouluissaan toteutettiin  aktiivisuuspedagogiika
lisaksi myOs vapauspedagogiikkaa, silla lapsilla oli vapausviiga tehtavansa
(Emt., 115). A. S. Neil Skotlannista oli edellisia viela radikaalimpiénen
Summerhillin koulussaan saannot ja koko hallinto annettiin lasten ja teikuis
yhdessa paatettavaksi. Sosiaalisen pedagogiikan edustaja on Basiealisuus
tarkoitti hanella demokratiaa, lasten keskindista yhteistyotpgdtajan siirtymista
ohjaajaksi. (Emt., 190-191.)

Lapsikeskeisyys oli erityisesti 1960- ja 1970-luvuilla vallitsepadagoginen
nakemys sekd Yhdysvalloissa etta Euroopassa (Hytonen 1997, 24; 29; 40).
Suomessa lapsikeskeisyys alkoi kiinnostaa 1980-luvulta lahtien. Lapsgygskei
muutamien tutkijoiden (Kinos 2001, Riihela 1991) mukaan kuitenkaan riita. Ei ole
rittdvaa, etta lapselle annetaan vain ndenndinen valta. Tarvagaiahtoista

toimintaa.

3.3 Lapsilahtoisyys ja sadutus

Jarmo Kinos on maaritellyt sadutuksen lapsilahtdiseksi tyo- janiritatavaksi
(Kinos 2002, 123), joten seuraavaksi vertaillaan lapsilahtoisyytta datisa.
Lapsilahtoisyyden sisallét ovat peraisin Kinoksen artikkelista, kaa sadutuksen
osalta kaytetddn Karlssonin vaitdskirjaa. (Kinos 2002, 124; Karlsson 2000, 90-93.)
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Tarkastellaan siis lapsilahtdisyyden ja sadutuksen tietéellistehysta,

tiedonkasitysta, oppimiskasitysta, lapsikasitysta seka aikuisen ja lequse.

Lapsilahtdisyyden tieteellisena kehyksena on sosiokonstruktivismi.
Sosiokonstruktivismiarkoittaa kasitystd, jossa opetuksen lahtékohtana on oppijan
tapa hahmottaa maailmaa. Sosiaalinen vuorovaikutus oppimisprosesdi&deeada.
(Rauste-von Wright 1994, 121-128.) Sadutuksessa ollaan kiinnostuneita juuri lapsen
ajatuksista. Erityisesti sadutusdokumentoinnissa aikuinen kirjaa laggoteesit ja

paatelmat muistiin.

Tiedonkasitys on lapsilahtdisyydesggnaaminereli tieto on muuttuvaa eikéa yhta
ainoaa oikeaa vastausta ole olemassa. Sadutuksessa lasten aj&itjkisen
sellaisenaan eikd ennalta asetettuja oikeita tai vaakaisaja ole. Aikuinen ei

myoskaan tulkitse tai rajoita lasten ajattelua erilaisilla ohjglh\arikkeilla.

Lapsilahtoisyydessa oppimiskasitys bamanistis-kokemukselline@ppiminen on
kehéprosessi, jossa omat kokemukset johtavat reflektointiin ja narmaassmn
kasitteellistamiseen. Kasitteellistamisen jalkeen omitulkesta voidaan aktiivisesti
testata. Tasta seuraa uusia kokemuksia, joita taas voidaanaidekdppijan oma
toiminta ja oppimiskokemusten pohdinta ovat keskeisia. (Rauste-von Wright 1994,
156-157.) Sadutuksen oppimiskasitys perustuu lapsen omista kokemuksista ja
aloitteista lahtevaan oppimiseen. Sadutuksessa sek& aikuinen ett®pppsit.
Sadutus antaa lapselle mahdollisuuden pohtia omia kokemuksiaan.

Lapsilahtoisyyden lapsikasityksesa#é&uinen ja lapsi ovat tasa-arvoisia toimijoita.
Lapsi on aktiivinen ja sosiaalinen kansalainen. Sadutuksessa aikulapega tasa-
arvoisuus toteutuu siten, ettd aikuinen ei kirjaa salaisia huomipsedta, vaan
avoimesti lapsen sanelun mukaan. Sadut ovat aineistoa, jota kaikki, kuigedi
kuin lapsetkin, voivat kayttdd. Aikuisen ja lapsen tasa-arvo nakyi IRiihe
tutkimuksessa Leikkivat tutkijat (2000), jossa sekéa aikuisten etténlaoiveet ja

ajatukset toimivat pedagogisen toiminnan lahtékohtana (Riihela 2000, 64—69).
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Lapsilahtdisyydessaikuisen rooli ja asema on toimia tukijana ja tutkijakollegana.
Lahikehityksen vydhyke (ks. tdssa tutkimuksessa luku 4.1) maéritkissem
tehtavia.Lapsen rooli on olla toimija, joka osallistuu ja tekee paatoksid@psen
asema lapsilahtoisyydessa on siis olla toiminnan subjekti. Lagdevisaus on
myos sadutuksen edellytys. Lapsi saa tehda ja toimia, mutta swdmitella
tekemistdan ja ehdottaa toimintoja. Aikuinen toimii yhdesséa lapsers&gashe
tuottavat yhteisesti uutta satua. Sadutusdokumentoinnissa aikuinen on tudgjakol
tai assistentti, jonka tehtava on hoitaa tarvittava valineidtj@a tutkimustulokset

muistiin. Lapsi ja aikuinen siis toimivat yhdessa, mutta eri tehtavissa.

Lapsilahtoisyydesstavoitteiden l&ahtokohtana ovat lasten intressit ja kiinnostuksen
kohteet Sadutuksen lahtokohtana ei ole aikuisen tarve saada tietdd lapsen
kehitystasosta tai mielenterveydestd, vaan aikuisen aito kiinn@gisenl asioista.
Reeli Karimaki on tutkinut lasten leikkeja ja huomannut, ettd lapsétt oikein

usko, ettd aikuinen voisi olla kiinnostunut lapsen mielipiteista, leikeist

kokemuksista tai tarinoista (Karimaki 2002, 4).

Jarmo Kinoksen mukaan muita lapsilahtoisia toimintatapoja ovat tegma-
projektitydskentely, yhteistoiminnallinen oppiminen ja leikki. Sadutusta aoida
kayttaa lasten ajatuksia nakyvaksi tekevana menetelmana kagkisBd mainituissa
toimintatavoissa (ks. mm. Riiheld 2000; Rutanen 2000; Kariméki 2002).

3.4 Vallan nakdkulma

Lapsiin  kohdistuvassa kielenkaytéssd on kysymys myods vallasta. Koulun
lapsidiskursseja tutkineet Saikkonen ja Vaananen (2000) huomasivat lapsiin
kohdistuvassa ajattelussa samanlaisia piirteita kuin vahemmistibkalhin
kohdistuvassa. Lasta heidan mukaansa toiseutetaan. (Saikkonen & Vaananen 2000.)
Toiseus(othering) on alun perin naistutkimukseen liittyva kasite, jollaciéetaan
valtakulttuurin  vaheksyvaa asennetta muihin. lhmisryhma, jota toiseutetaa
nahdaan yhtendisend joukkona sen sijaan, ettd siind olisi erilgisi®ita.
Valtakulttuuri voi myds joko vahatella tai romantisoida toiseutettudtukuria.
(Mills 1991, 89-92.)
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Naisten liséksi toiseutettuja ryhmia ovat alkuperaiskansadijk&en ja Vaanasen
mukaan lapset. Tutkijat perustelevat vaitteensa vertaamalisisia koulussa
kaytettyja diskursseja kolonialistien sanontatapoihin. Nain Saikkonerdgaanen
luokittelevat nelja erilaista lapsidiskurssia, joissa eri gygtustelevat sen, miksi
lasten &anet eivat paase kuuluviin aikuisten valtakulttuurissa (Saikk&nen
Vaananen 2000, 275).

Taulukko 1.Koulun toiseuttavat lapsidiskurssit (Saikkonen &ianen 2000, 257)

LAPSIDISKURSSI LAPSI — AIKUINEN LAPSI — AANI LARSILAHTOISYYS
"luonnollinen lapsi” lapsi tarvitsee aikuisen suofeja  ei kompetenssia, luonnon "pedagoginen rakkaus"

hoivaa. aanet eivat kuulu kouluun

lapsi konstruktivistina aanet kuullaan, jos ne tukevatkoulun lapsiprojektin
"koulun lapsi" potentiaalinen resurssi, aikuinen koulun tavoitteita valjaissa

ohjaa.

lapset samanlaisia, koska erilaisiadania ei huomioida, koska "seohitetaan koulussa
"homogeeninen lapsi" kuin aikuiset, lapsi tyon kohteena.yksi &ani" on jo tiedossa eparelevanttina

aikuisien oikeus ja velvollisuus  se &ani huomioidaan, joka  yhteiskunnan asettamien

"yhteiskunnan lapsi" on olla kurin ja jarjestyksen poikkeaa viitoitetulta tieltd ~ tavoitteiden mukaan
auktoriteetti, kansalaisuuteen kontrolloitua
kasvattaminen.

Kun taulukon 1 lapsidiskursseja verrataan kuvion 1 (ks. sivu 16) aikuislahtoisyyteen,

lapsikeskeisyyteen ja lapsilahtoisyyteen, huomataan yhtéalaisyykdgnnaalilla.

"Luonnollinen lapsi” vastaa aikuislahtoisyytta. Lapset tarvitsaikatisten antamaa
hoivaa ja aikuiset suhtautuvat lapsiin pedagogisella rakkaudella. @ikiesavat
lapsia paremmin. Luonnollinen lapsi -diskursiin kuuluu Rousseaun kasitystéapsi

osana luontoa.

"Koulun lapsi" -diskurssissa lapsi on konstruktivisti, jonka koulun tavoittekavat
aanet huomioidaan. Lapsella on siis aloitteentekomahdollisuus, mutta osin |
koulun tavoitteet tayttyvat. Aikuisen asettamissa rajoissa oégpseh nakokulma on

lapsikeskeisyytta ja kuuluu osaksi aktiivisuuspedagogista kasitysta.
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"Homogeeninen lapsi" -kasitys ei kuulu mihinkdén edella mainituisgsiin
suhtautuminen massana esiintyi kuitenkin Riihelan (1996) tutkimuksessa.
"Yhteiskunnan lapseen" sen sijaan kuuluu kansalaisuuteen kasvaminen, ydsa oli
sosiaaalipedagogien pyrkimyksistda. Kansalaisuuteen kasvattaromeinoksen

mukaan myds osa lapsikeskeisyytta — ja lapsilahtoisyytta (Kinos 2002, 124).

Mik&an neljasta diskurssista ei anna tilaa lapsen omillel@andahan on Saikkosen

ja Vaanasen mukaan syyna aikuisen ja lapsen valinen hierarkkinesek#o
kehityspsykologinen nakemys lapsesta, joka vaikeuttaa lasten aantemistal
Mikali "alkuperaisvaeston" eli lasten nakemyksia kuunnellaan, voidaattaa
koulu, jossa Kkasitys lapsista on vivahteikkaampi kuin ainoastaan aikuisten
kasityksista lahteva tulkinta. (Saikkonen & Vaananen 2000, 277-278.)

Sadutuksessa pyritddn aikuisen ja lapsen valtasuhteita muuttamtamaléa
lapselle asiantuntijuutta omissa asioissa. Lapsia ei ndhda vhittykea, vaan
ajattelevina yksil6ina. Sadut ovat myds lasten omaa kertomakulttyokiza nain
paasee esille myos aikuisten hyvaksyméassa muodossa. Riihelamraiksten ei
tulisikaan tulkita lasten satuja aikuisten ndkokulmasta, vaan kehutésa
tulkintatapoja, jotka toisivat esille lasten omien satujen ulottuvulRigtela 2003a,
2).

4 \Vuorovaikutus

Lapset ovat yha useamman tutkijan mukaan aktiivisia toimijoita, jetkantavat
omaa elaméaansa ja identiteettiddn omien voimavarojensa avullae(Br996, 57,
65; Karlsson 2000, 182). Tassad rakennustyossd lasten keskinaisilla
vuorovaikutussuhteilla on oma merkityksensa. Perinteisesti lapsen ussjat
kehitys on nahty aikuisen ja lapsen valisessa vuorovaikutuksessa tapahtuvaksi
(Lehtinen 2001, 80.) Sadutus on vastavuoroista vuorovaikutusta sadunkertojien ja

saduttajan valilla (Karlsson 2000, 93).
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4.1  Vuorovaikutus lahikehityksen vyohykkeen nakdkulm asta

Lev Vygotskin lahikehityksen vythykkeen teoria (1978) on muokannut kasitysta
vuorovaikutuksen merkityksesta oppimiseen. Lahikehityksen vythykkeen teoriass
keskitytadn siihen, mitd lapsi osaa avustettuna tehda. Itsenaigemissn taso
(actual developmental leyedn lapsen taman hetkinen kehityksen taso, jolta lapsi on
jo poistumassa. Taman ylapuolella on lapsen potentiaalinen kehityptatsatial
developmental level)l.ahikehityksen vyohykdzone of proximal developmerui

alue naiden kahden tason valilla. Taman vyohykkeen tehtavista laksndey
aikuisen tai toisten lasten avustuksella suoriutumaan. Usein tfalbtua lapsen
matkiessa toimintaa. On kuitenkin muistettava, etta lapsi kykerakimaan vain
lahikehityksen vydhykkeella olevaa toimintaa. Kun toiminnasta on tiilehaista,
lapsen tdman hetkinen taso on siirtynyt entiselle lahikehitykséhykkeelle. Nain
ollen se, mitéa lapsi kykenee tekemé&an avustettuna, kertoo lapsastéule/vyista,

kun taas se, minka lapsi osaa tehda yksin, kertoo menneisyydestaskyygo
mukaan oppimiseen liittyy kehitysprosesseja, jotka toimivat vain, lapsilon
yhteistydssé aikuisen tai toisten lasten kanssa. Leikkiess@an yhttaa oman
kehitystasonsa ja kurkottaa lahikehityksen vyohykkeelleen. (VygoiSki8, 85—
102))

Vygotskyn nakemyksia ei voi suoraan yhdistaa sadutukseen, vaan sadutuksesta
tehdyt tutkimukset ovat jopa kumonneet lahikehityksenvybhyketeoriaa. |&iihe
mukaan lapset eivat leikkiessaan kurkota kohti jotain, mita eivat efe)évaan ovat
aidosti sitd, mita ovat. Lapsien osaamista ei tulisikaan nahd&iéE osaa..."-
nakokulmasta, vaan suhtautua lasten ajatuksiin vakavasti. (Riihela 2000, 121-123.)
Lahikehityksen vyOhykeajattelu on kuitenkin osa taman hetkista niin kesn
alkuopetuskasitysta (ks. Hujala, Parrila, Lindberg, Nivala, Tanemi& Vartiainen

1999, 24, 133 — 147; Hakkarainen 2000, 141-144).

22



4.2  \Vertaissuhteet

Vertaissuhde on tasaveroisten yksildiden valinen suhde. Silla tadamtet
suunnilleen saman ikaisten ja samassa kehitysvaiheessa olestem tia nuorten
valistd suhdetta. Keskindisessa vuorovaikutuksessa lapset voivat iisemaisesti
neuvotellen keskindisista suhteistaan. Lasten on havaittu olevan ngiiavia
aloitteellisempia vertaissuhteiden rakentamisessa kuin aikaise on arvioitu.
Lapset kykenevat mukautumaan sosiaalisiin tilanteisiin ja tuatiammuutoksia
vuorovaikutukseen. (Lehtinen 2001, 81-82.)

Vertaissuhteissa voidaan my6s oppia. Omien ratkaisujen perustalemine
konfliktitilanteista selviaminen sek&a omien mielipiteiden puolustamirevat
sosiaalisia taitoja, joita vuorovaikutuksen onnistuminen edellyttaa. |Bamesa
kaytetyt keinot kehittdvat ajattelua ja antavat aineksia eusilikokulmille.
Erityisesti tilanne, jossa lapsen oma mielipide joutuu arvioinnin kkbitetukee

lapsen ajattelua ja vie sita eteenpdin. (Krongvist 2001, 69-70.)

4.3  Aikuisen ja lapsen vélinen vuorovaikutus

Aikuisen ja lapsen valisen vuorovaikutuksen edellytyksiin liittyy ragen paljon
aikuinen kuvittelee lapsen kykenevéan tekeméaan eli millainen lapy&éaskuisella
on. Kuviossa 2 on kuvattu kaksi erilaista aikuisen ja lapsen valisen

vuorovaikutuksen strategiaa (Kinos 2001, 31).

23



Aikuisten maailma Lasten maailma

Aikuislahtdisyys Lapsilahtoisyys
Teoreettinen maailma: Havaittava maailma:
pedagogisen toiminnan pedagogisen toiminnan ja
siséllon teoreettinen siséllén havainnointiin
maaraytyminen perustuva maaraytyminen

Strategial X >
Strategia 2
>

Kuvio 2. Pedagoginen toiminta aikuisten ja lasten maailmélisena yhteistyéna eli aikuisen ja
lapsen vélisesséa vuorovaikutuksessa (Kinos 2001, 31

Aikuisen ja lapsen valinen vuorovaikutus voi olla aikuisjohtoista kuten kuvion 2
strategiassa 1. Kasvatus- ja opetussiséltojen maaraytyminestiperopettajan
etukateissuunnitteluun opetussuunnitelman pohjalta. Aikuinen muokkaa opetuksen
sisallét lapsen kielelle ja tarjoaa lapselle mahdollisuuden #&oinomaa
kehitystasoaan vastaavasti. (Kinos 2001, 33.) Kinoksen strategiaa 1 lkastaa
Karlssonin kolmipolvinen aikuisl&htéinen arvioiva ja kyseleva malli,gca&uinen
(ammattilainen) tekee kysymyksen tai muun aloitteen, johon jcatiea&tauksen.
Lapsi vastaa, ja ammattilainen arvioi lapsen vastausta. Naskustelut ovat
katkonaisia eivatka anna lapsille juurikaan mahdollisuuksia esitt@aaatuksiaan.
(Karlsson 2000, 60-61; Bruner 1996, 46; Riihela 1996, 80.)

Lapsilahtdisessa vuorovaikutuksessa eli strategiassa 2 lapsetvatdeja
suunnittelevat sekd paaasiallisesti myos toteuttavat suunnitéiseat Aikuisen

tehtavdnd on toimia oppimisen syventdjana seka siirtdd tehdytinhatva
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teoreettiseen maailmaan. Aikuisen tarkea ammatillinen taito ata @nalysoida,
ymmartad ja dokumentoida lasten toimintaa. (Kinos 2001, 32-33.) Keskustelu on
tassa strategiassa Karlssonin mukaan soljuvaa ja demokragditiisigia. Siin&a niin
aikuisella kuin lapsellakin on aloitteentekomahdollisuus. Lapsen osuus
vuoropuhelussa on huomattavasti suurempi kuin edellisessa tilantedasaeiiei
kuitenkaan syvenna lapsen ajattelua, vaan lapsi tekee omat huomionsssofKar
2000, 62.)

4.5. Vuorovaikutus sadutuksessa

Lasten vuorovaikutussuhteet sekd kanssakayminen aikuisten kanssalatuatssm
kantava ajatus. Sadutus on vuorovaikutusta sadun kertojan (lapsen) ja saduttaja
(aikuisen) valilla. Lisaksi sadut ovat lasten omaa kulttuuria @enilukeminen tai
satujen yhdessa kertominen tuovat sadutukseen mukaan myos lasten laskinais
vuorovaikutuksen. Ryhmasadutustilanteessa lapsien tulee yhdessad neuvotellen
paattdd sadun kulusta ja selvittaa ristiriidat. Voitaisiinedt ettd sadutuksessa
aikuinen ikaan kuin tukee lasta taman lahikehityksen vyodhykkeelld. Téima
kuitenkaan ole sadutuksen teorian mukaista. Vaikka sadutuksessa lapsi makeeki
puheensa muuttuvan tekstiksi ja saa nain kirjoituskokemuksia ennen \sssinai
kirjoitustaitoa, ei lahikehityksen vy6hyke teoriaa voida soveltaa asumor
sadutukseen. Sadutukseen kuuluu aina saduttaja, joka kuuntelee ja kirjaa
sadunkertojan kertomusta, oli sadunkertojalla sitten millaisia @aiédjansa. Tahan
aiheeseen palataan viela luvussa 5. Erityisesti sadutuksen EeMtiajka Riihela

on tutkimuksissaan ollut kiinnostunut vuorovaikutuksesta (Riihela 1996, Riihela
2000). Sadutusta vuorovaikutustilanteena on tutkinut pro gradussaan Heidi Myllyla
(Myllyla 1998).
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5 Luku- ja kirjoitustaidon oppiminen

Sadutuksella on yhteys luku- ja kirjoitustaidon oppimiseen. Nahdessddn oman
puheensa muuttuvan kirjoitukseksi lapsi oivaltaa samalla jotain oléanais
lukemisesta ja kirjoittamisesta. Lukeminen ja kirjoittaminen @aban asian kaksi

eri puolta (Teale & Yokota 2000, 5). Englanninkielisessa tutkimusksyaltlessa
luku- ja Kirjoitustaito onkin yhdistetty yhdeksi sanakiseracy. Literacy sisaltaa
kaikki tiedot ja taidot, jotka mahdollistavat luku- ja kirjoitustaidon wttEmisen
yhteisdssa seka taitojen aktiivisen kehittdmisen. (Lehmuskal®®7, 96.)
Huolimatta kaikesta puhuttua kieltérél languagé kasittelevasta tutkimuksesta,
tutkijat eivat ole kyenneet saamaan selville, milloin lapsaalkuunnella ja puhua.
Samoin ei voida maarittaa hetkea, jolloin lapsi alkaa lukea jeitkia (Goodman
1992, 2). Goodmanin mukaan tarkeinta lapselle on huomata, etté kirjoituksessa on
jokin viesti @vritten language makes sefsdaman jalkeen pitdd enaéa selvittaa,
miten se viesti iimastaan kirjoitetussa kielessa. (Emt., 6.)

5.1. Sukeutuva lukutaito

Englanninkielisessa tutkimuskirjallisuudessa kaytetdén Iuku- ja tkisj@idon
oppimisesta termiamergent literacyjoka kaannetddn suomeksi sukeutuva lukutaito
(Lehmuskallio 1997, 104). Sukeutuvaan lukutaitoon kuuluu nelja aluetta, joita
kaikkia tarvitaan luku- ja kirjoitustaidon kehittymiseen: tarinoiden [ukem
lapselle, erilaisten kirjallisuuden lajien esiintyminen lapsé&méksa, kirjoittaminen

ja kielen tiedostuminen (Barton 1996, 143). Sukeutuvasta lukutaidosta ovat

kirjoittaneet myds mm. Minns (1997) ja Clay (1998).

Tarinoiden lukeminen lapsellen monella tavalla merkityksellistd. Lapsi saa
kosketuksen kirjalliseen maailmaan ja huomaa, etta kirjojen tarkoitusrilainen
kuin muiden lelujen - kirjoja luetaan. Tarinahetki on enemman kuin vaiaskaj
olevan tekstin lukemista: aikuinen ja lapsi keskustelevat kirjassan tapahtumista
seka kayttavat metakielisia termeja kuten sana ja tarinaa késkustelu on usein
rakenteeltaan ja sanastoltaan monimutkaisempaa kuin tavallinempulaki

Tarinahetkissa kirjojen tapahtumat peilautuvat lapsen omaan elgma@psi voi
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omien kokemustensa perusteella ymmartaa tarinan henkildiden toimiBta#on
1996, 144-147.) Minnsin mukaan ne lapset, jotka saavat kuulla satuja, tulevat
kielellisesti lahjakkaammiksi kuin muut (Minns 1997, 116-188).

Lapsen ymparistoon kuuluu monenlaisia tekstégkaisessa kodissa on Kkirjallista
materiaalia, vaikka kirjoja olisikin vahan (vrt. Minns 1997). Lapsi huonedis,
aikuisista tekstit ovat tarkeita ja merkityksellisia heidémellleen. Lapsi siis oppii
erilaisten tekstien kuten korttien, laskujen, hintalappujen ja mainostaévia.
(Barton 1996, 149-151.)

Lapsen omien kirjoituskokeilujeavulla lapsi tekee p&atelmia kirjoituksen luonteesta
ja kyseisen kielen kirjoitussaannoista. Sukeutuvaan kirjoittamiseen kueiii,
sanan tarvitse heti olla aivan oikein kirjoitettu. Kirjoittaminéeséikda kaksi erilaista
merkitysta: 1) kirjoittaminen mekaanisena toimintana eli mitejoiketaan ja 2)
kirjoittaminen luovana toiminta eli mita kirjoittaa. Naitd kahta dazin kutsua
Kirjurin toiminnaksi 6cribe ja kirjailijan tai jopa luojan guthor) toiminnaksi.

Kirjoittamisen motorinen vaikeus hidastaa kirjailijuutta. (Emt., 155-156.)

Kielen tietoisuuson sita, ettd lapsi kasittad puheen ja kirjoituksen yhtéalaisygdet
erot. Kielen tietoisuus (awareness of language) on monimuotoméd johon eri
tutkijat sijoittavat erilaisia asioita. Seuraavassa luvussddti@an muutamia kielen

tietoisuuden nimityksia.

5.2 Kielen tietoisuus

Kehittyakseen hyvaksi lukijaksi lapsen pitaé tulla tietoisekdegia jarjestelmana.

Ei siis riita, etta lapsi osaa kayttdd kieltd, hanen pitiésnkyetd havainnoimaan
kieltd ilmiond. Kyseisesta havainnoimisprosessista kaytetaanamenitermeja.
Seuraavassa taulukossa 2 esitellaan neljan tutkijan ndkemyksettieedesuudesta.
Tornéuksen kasit&ielellinen tietoisuugTorneus 1991, 21, 25, 30, 39 ja 49) on
yleisimmin kaytossa, koska se sisaltyy mm. opetussuunnitelmazmisikéulun
opetussuunnitelma 1-2-luokille 2002, 12) Lehmuskallio on kayttanyt tedelén
tiedostuminen (linguistic awareness) korostaakseen prosessin jatkuvuutta
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(Lehmuskallio 1991, 142). Clayn teoksissa esiintyy telit@racy awareness
(suomeksi tietoisuus luku- ja kirjoitustaidosta) (Clay 1998, 44-46, 50, 53, 55 ja 57).
Goodmanin kayttama termi taas imots of literacyeli kirjoitus- ja lukutaidon juuret
(Goodman 1992, 6).
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Kuten edellisen sivun taulukosta voidaan huomata, eivat eri tutkijoiden
maadrittelyt paljonkaan eroa toisistaan. Tietoisuus kielen s&aangest
merkityksesta on kaikkien neljan tutkijan mukaan osa kielen tietoisUudtaeus
jattéa mainitsematta tietoisuuden puheen ja kirjoituksen suhteest® t@ma
tulee kaikkien muiden maarittelyissa esiin. Clay huomioi myds tamgean

suhteen kieleen.

Tassa tutkimuksessa kaytetaan nimitysta kielen tietoisuus. THatéisuuden
saavuttaminen on jatkuva prosessi, jossa lapsen tulee kasittadykielemina.
Kielen tietoisuuteen kuuluvat tietoisuus aanteistd, sanoista ja nkiele
ominaisuuksista seka kielen merkityksesta. Siihen kuuluvat myds puhutun ja
kirjoitetun kielen suhteen havaitseminen seka tietoisuus omastastatiieteen.
Kielen erikoislaatuisen olemuksen huomaaminen on valttamatonta luku- ja
kirjoitustaidon hallitsemiselle. (Minns 1997, 111,114.)

5.3  Muita kertomiseen perustuvia eli narratiivisiam  enetelmia

Narratiiviseksi kutsutaan kertomiseen liittyvid menetelmia. Qes#it voidaan
maaritella narratiiviseksi. Sadutuksesta tehdyissa tutkimukgisadsson 1999,
Karlsson 2000) on viitteita siita, ettd sadutuksen avulla lapsi voisiaopyios
lukemaan ja kirjoittamaan. Jotkut lapset olivat oppineet lukemaanjgattimaan
tarkkaillessaan, miten puhuttu kieli muuttui kirjoitetuksi. Lapset olivagos
oppineet tarinan rakenteen ja parantaneet sanastonkayttotaitojadssqial999,

173; Karlsson 2000, 146). Sadutuksen vaikutusta luku- ja kirjoitustaidon oppimiseen
ei kuitenkaan ole vield systemaattisesti tutkittu. Sen sijaanutkitta erilaisten
muiden narratiivisuutta hyddyntavien menetelmien kayttamista luka- |
kirjoitustaidon oppimisen apuna. Seuraavaksi esitellaan dictation, |ppethmeagha

luova kirjoittaminen seka verrataan niitd sadutukseen.
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5.3.1 Dictation - sepitelma

Ulkomaalaisessa kirjallisuudessa esiintyy temictation Se kaantyy sanakirjan
mukaan sanelu, mutta koska sanelulle on Suomessa vakiintunut merkitygaopett
sanelemasta tekstistd, joka lasten pitaa virheettomasti kopioidaankdaiita
suomennoksia sepitelma ja sepittdminen (ks. Kyréldinen 1999, 210, Lummelahti
1996, 76). Sepitelmien tekoon ei ole olemassa tarkkaa menetelméaa kuten
sadutukseen, mutta alan kirjallisuudessa sita on kaytetty aika&ygesti samalla
tavalla. (mm. Clay 1991, Minns 1997 ja Barone 1998.)

Sepittdmisessa lapselle annetaan ensin joku virike, josta seépitedmotaan.
Virikkeend voidaan kayttad valmista satua, jonka lapsi kertoo muistiseati
uudelleen, lapsen omaa piirustusta, yhteistd kokemusta tai opettaaraardihetta.
Lapsi kertoo sepitelménsa aikuiselle, joka kirjoittaa sen nmuikihes sanatarkasti.
Taman jalkeen lapsi lukee tekstin aikuiselle. (Clay 1991, 75; Mc&e&echgels
1996, 284; Barone 1998, 68; Bromley 2000, 117.)

Sepittamisessa lapsi ohjataan tarkkailemaan kielta sitenhatt&oi itse kirjoittaa
osan sanoista tai sitten lapsi voi kirjoittaa saman sadun myofadargituksellaan

(Mc Gee & Richgels 1996, 120). Opettaja tekee havaintoja lapsenn kiele
kehityksesta tarkkailleessaan, miten lapsi itse lukee tarinainsauuttaako han
tarinan sanamuotoja. Aluksi, kun pyritddn rohkaisemaan lasta puhumaan ja
kirjoittamaan, teksti tulee kirjoittaa sanatarkasti. Myohemmpettaja voi korjata
lapsen tekstia paremmin oikeakieliseksi esim. vaihtaa sanan gynibsgen tai
korjata taivutusmuotoja (Clay 1991, 77). Clayn mukaan mahdollisimman pian pitaisi
paasta pois sepittamisvaiheesta lapsen itsenaiseen kirjogtamslla sepittaminen

ei ohjaa lapsen omaan aktiivisuuteen eika ole kovin taloudellinen tapajapett
keskittyessa vain yhteen lapseen kerrallaan (Emt., 111).

Sepittamisessa ja sadutuksessa on pintapuolisesti paljon yhiajgtén omaa
puhetta muutetaan kirjoitukseksi ja aikuinen toimii kirjoittajana, legasielijana.
Sepittamisessa aloite lahtee kuitenkin aikuiselta, joka myds &haaiheen ja

sepitystavan. Sepitelmilla sinansd ei ole arvoa, vaan sepitelmanla
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havainnoidaan lapsen kykyja. Aikuinen arvioimalla lapsen tuotosta ohjaa hantéa kohti
oikeaa kielen kayttva. Lummelahden mukaan joillekin lapsille S@pitten on
helppoa, kun taas toiset tarvitsevat enemman aikuisen apua (LummeRiti76).
Riihela taas sanoo, ettei lapsille sadutustilanteessa tuota vaikeuksadadtija " - -
kaikki lapset iasté tai muista asioista riippumatta osadisatvapaasti tuottaa omia
spontaaneja tarinoita” (Riihelda 2003a, 3). Sadutuksen pitda olla avoiktanek

lukee kirjaamansa tekstin, jotta lapsi voi olla varma siita, naitéuinen on
merkinnyt. Aikuinen ei mydskaan itsendisesti korjaa lapsen tekSadutus on
keino, jolla paastetddn lapsen aani kuuluville. Sadut itsessaan okeitéatdga

kiinnostavia eika niita kayteta arvioinnin materiaalina. (Karlsson 2000, 183.)

Sepitelmia ovat kayttaneet osana luku- ja Kirjoitustaidon oppimisgamusta
Hilary Minns (1997) seka Barbro Wideback (1998). He saivat sepitelmigiraalia
tietoa lapsen kielen kehityksesta. Sadutusmenetelmén kaltalssgtn omia
sepitelmi&a ovat kirjanneet Vivian Paley sek& Nigel Hall. Skpée olivat lasten

oma kirjallinen aani, johon aikuinen ei voinut vaikuttaa (Hall 1998, 98).

Minns seurasi kirjassaan "Read it to me now" (1997) viiden nelivuoiiasen
alkavaa luku- ja Kkirjoitustaitoa. Sen lisaksi, ettda han tarkkasiela luku- ja
kirjoitustottumuksia, han myos kirjasi lasten sepitelmia muiskimnsin mukaan
tarinoilla, niin itse kerrotuilla kuin kirjoista luetuillakin, oli metysta lapsen luku-
ja kirjoitustaidon kehittymisessa. Kertomukset kehittivat fonologigtoisuutta,
kasvattivat lapsen sanavarastoa ja rohkaisivat huomiomaan kiel@mtédln{Emt.,
124.) Kertomuksissaan lapset yhdistavat nakemidaan ja kuulemiaara asiodian
mielikuvitukseensa (Emt., 117). Minnsin mukaan sepitelmét siis tukisera

kielen tietoisuuden kehittymista.

Widebéackin tutkimuksessa " Forberedande lasning och skrivning i forskaaes)
sepitelmid kaytettiin yhtena aineistona tutkimuksessa, jonka tarkeitak®li
selvittaa paivakodin systemaattisten kielileikkien vaikutustarneasiieavaan luku- ja
kirjoitustaitoon. Kielileikkein&d oli nimileikkeja, Kirjoittamista jpiirustelua seka
sepitelmien tekoa ryhmassa. Sepitelmat tehtiin siten, ettéaik@intoi aiheen, josta

lapset tekivat tarinan aikuisen kirjatessa muistiin. Aikuinen @i akirjannut
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sanatarkasti, vaan neuvoi lapsia tekstin muodostamisessa. Tutkimuka#istubs

30 lasta tutkimusryhmdassa ja 28 lasta vertailuryhmassa. Lab@mtapettajien
mukaan sepitelmien teko edisti enemman vuorovaikutusta kuin luku- ja
Kirjoitustaitoa. Lapset eivat mydskaan ammattilaisten mukaaptdiieinostuneita
kertomaan annetuista aiheista. Systemaattisesti kielileik&igiineet lapset olivat
tutkimuksen lopussa kontrolliryhmaa edistyneempid luku- ja kirjoitustaadoss
(Wideback 1998, 150-151; 160-161.)

Yhdysvalloissa Vivian Paley julkaisi 1980-luvulla kokonaisen kirjanelasbmia
satuja. Paleyn luokassa sadut ensin kerrottiin ja kirjattiin fmyigonka jalkeen
lapset viela nayttelivat sadut (Mc Gee & Richgels 1996, 242; ©388, 45). Kukin
lapsi vuorollaan kertoi vapaavalintaisen sadun. Paley toisti jokaiepitetyn
lauseen ennen kuin kirjoitti sen. Nain lapsella oli mahdollisuus kdgatsetta, jos
Paley teki virheen kirjatessaan satua. (Mc Gee & Richgels 1996, 242—-243.)

Samanlaisen idean keksi my6s Nigel Hall, joka kirjoitti vanhaltfoikiiskoneella
lasten satuja sanasta sanaan muistiin. Hall ei korosta sapiteleon kielellisesti
kehittavia puolia, vaan lasten kirjailijuuttauthorship. Aikuisten taytyy Hall'n
mukaan hyvéksya lasten omien tarinoiden muoto ja sisaltd. (Hall 1998, 98.)

5.3.2 Lpp — Lukemaan puhumisen perusteella

Ulrika Leimarin Goéteborgissa 1970-luvulla kehittdméassa LTG-ménéatsa (lasa
pa talets grund) lukemaan oppimisen opetusmateriaalina kaytetam daselemia
teksteja. Suomeksi termi on kdannetty Lpp - lukemaan puhumisen pdaudippt
menetelma on lapsikeskeinen lukemaan opetuksen menetelma, josssatapda
oman oppimisensa subjekti. Menetelman lahttkohtia ovat lapsen oma puledy ajatt
ja kokemukset. (Odman 1997, 9-10.)

Lpp-menetelmdéan kuuluu viisi vaihetta, joita kaikkia on kaytettava, joitella
osoitetaan aikuisen kunnioittavan lapsen puhetta ja ajatuksia (Emt., &Ma N

vaiheet ovat 1) keskusteluvaihe, 2) saneluvaihe, 3) laborointivaihe 4)
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uudelleenlukuvaihe ja 5) jalkikasittelyvaihe. Keskusteluvaiheessatag@peja
oppilaat keskustelevat yhdessa koetusta aiheesta. Menetelméa vitgas aiheen
paattda opettaja, myohemmin siitd voidaan sopia yhdessa. Keskushedan tulee
kuitenkin olla sellainen, johon kaikki voivat osallistua. Tarkoituksena on haltgoit
omien mielipiteiden ilmaisemista ja toisten kuuntelemista. S&adieessa
keskustelun pohjalta tehdaan teksti. Opettaja kirjoittaa selaidehtvuorotellen
jokaisen lapsen sanelun mukaisesti yhden asian eli lauseen karrallaa
Laborointivaiheessa yhdessa tuotetulle tekstille tehdaan aankigaja-analyysia.
Uudelleenlukuvaiheessa oppilas lukee tuotetun tekstin opettajan kansssat&ahde
Jalkikasittelyvaiheessa oppilaat tyoskentelevat itsendisedtseralensa sanojen
parissa. Opetusmenetelmassa ei siis kayteta oppikirjaa, vatavauteksti on lasten
omaa tuotosta. Se on lasten ajatusmaailman mukainen ja siindem Kkagttamaa
sanastoa. Merkityksettomia tavuja ei opiskella, vaan kaikki luetfolgautuu

oppilaan omiin kokemuksiin. (Jarvinen 1993, 9-10.)

Lukemaan puhumisen perusteella -menetelma voidaan yhdistaa sadutukseen, koska
opiskeltavana materiaalina on lasten oma tuotos. Lpp on hyvin |affediSadutusta,

silla aihe on usein opettajan paattama tai kokemus on opettajastganrge
Sadutuksessa lapsen sadun ei kuitenkaan tarvitse olla kieliopillsi&sisten
normien mukainen. Lpp:sséd sen sijaan korostetaan sita, ettd aikuisenkylla
hyvaksya oppilaan sanelema epaselvakin lause, mutta sen jalkdéa pppilasta
toistamaan se, jolloin lauseesta tulee jasennellympi. Oppilaka thyods auttaa
muodostamaan kokonaisia lauseita yksittaisten sanojen sijaan. (Odman 1997, 21.
Seka Lpp:ssa ettd sadutuksessa lapsi havaitsee, ettad tekstjodettia puhetta,

jolla on merkitys. Lpp on menetelmd, jossa on tarkasti maaritedlijteet. Se on
my0Os kehitetty lukemaan opettamiseen. Sadustus on vapaampaa jajasadutta
kuuntelua herkistavaa, joten sita voidaan kayttaa rinnan Lpp:n kanssaakin
ainoastaan se, ettd aikuinen pyrkii olemaan hiljaa ja kuuntelensassea ILpp-
menetelmassa saneluvaihe on koko luokan yhteinen asia, kun taas sadidasta
tehdd yksin tai ryhmissé. Sadutuksella ja Lpp-menetelméalla onnkinteeri
tavoitteet, silla Lpp-menetelman ensisijainen tavoite on ope#pai lukemaan
(Jarvinen 1993, 10).
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5.3.3 Luova kirjoittaminen

Luova kirjoittaminen on sadutuksen kaltaista toimintaa. Kirjoittajalta vapaus
kirjoittaa, mista haluaa. Viljakaisen tutkimuksessa (2001) kysyttiin luovgatista
opettavilta opettajilta, miten luova kirjoittaminen eroaa alkuopetsksg¢s ala-
koulun loppuvaiheessa. Haastateltujen opettajien mukaan luovuus on usein kiinni
iasta - vanhemmat oppilaat ovat luovempia (Viljakainen 2001, 88). Pienten
oppilaiden luovaksi kirjoittamiseksi maariteltin annetuista kuvisiaktivasarjasta
kirjoittaminen ja jopa kasialan harjoittelu. Opettajien mieldag@sen pitdd osata
kirjoittamisen motoriikka ennenkuin voi syntya luovaa kirjoitusta. (Emt., 27, 41.)
Jorma Heikkila painottaa, ettei motoriikan pitaisi tulla kirjoittaen esteeksi. Lapsi

voi kirjoittaa luovasti myos ennen kuin han osaa kirjoittaa aikuisen earmi
mukaan. Lapsen Kkirjoituksen pitdisi aluksi myds olla mahdollisimmanlld&he
puhekielta. (Heikkila & Kantola 1981, 28-31.)

Helena Linnan (1999) mukaan lapset innostuvat kirjoittamaan, kun he saavat
kirjoittaa itse valitsemistaan aiheista. Koska lukeminen jaoikigiminen liittyvat
toisiinsa, on Linnan kirjallisuuden opetuksen oppaassa ala-asteeliekkakavaa
ajatusta: 1) Oppilaan tulee lukea paljon hanta kiinnostavia teksteja. 2) Opplan
kirjoittaa paljon hanta kiinnostavia teksteja. Lukeminen ja kirjoittemieivéat ole

vain itsendista tyoskentelyd, vaan lapset voivat toimia myods yhdass@pia
toisiltaan. Lapsia pitéa myos kohdella kuten oikeita kirjailijoitaeuvoja saa ja
pitddkin antaa, mutta lapsella on kirjailijana kuitenkin oikeus viinte&sa paattaa,
mitd han julkaisee. Linnan menetelma on lapsilahtdinen, silla opetplesastana

ovat lasten omat kiinnostuksen kohteet. (Linna 1999, 34, 50-55, 73.)

Sadutus on luovaa kirjoittamista ja luova Kirjoittaminen voi olla sadatugin
tekstin luoja &uthon sanelee toiselle, joka Kkirjoittaa. Usein ammattikirjaikijat
kayttavat sihteerid tekstiensd mekaaniseen kirjoittamiseartofB 1996, 171-172).
Linnan tavoin sadutuksessa korostetaan sadunkertojan oikeutta satuihinsa.
Tekijanoikeudet ovat koskemattomat eika toisen satua voi ilman suostulukesa

tai muutenkaan kommentoida. Myos Fraser ja Skolnick muistuttavakysg&ssa
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on kirjailijoiden opettaminen, ei ainoastaan yhden kirjallisuuden osialopetus
(Fraser & Skolnick 1995, 99).

6 Satu

Sadutuksella on yhteys satuun. Saduttaa on muodostettu tekemalla katdesstoas
verbijohdos -ttA -johtimella. Téllaiset verbit merkitsevat jollakiarustamista tai

joksikin tekemisté (lkola 2000, 97). Saduttamisessa on siis kyse saduksi tek@&misest

Perinteisesti saduksi maaritelladn tarina, jossa paahenkild kohtkauksia ja
viimein selvida voittajana. Perinteinen satu alkaa sanoilla éigrean ja paattyy
haihin, rikastumiseen ja pahan kukistamiseen (Emt., 3-4). Sadussa on jokin
ongelma, jota sankari yrittéda ratkaista. Paastakseen ratkaisnen bé kohdattava
vaikeuksia, jotka han joko yksin tai avustettuna voittaa. Lopussa sankariaaodott
palkinto ja paha saa rangaistuksensa (Yl6nen 2000, 12-14). Sadussa tulee olla
ihmeita tekevid esineita (Emt., 9). Satuja kerrottiin alun perkuislle mm.
hoveissa. Vasta 1800-luvulla saduista tuli lapsille luettavaa kasvatukge

opetukseen liittyvaa materiaalia. (Zipes 1999, 18, 32.)

Satujen merkityksesta lapsen psyykkiselle kehitykselle on kafuoitt lasten
psykologi Bruno Bettelheim (1998). Han kasittdd sadut psykoanalwyitisée
auttavat lasta ratkaisemaan elaman ristiriitoja ja k#éjsenutta vaikeita asioita
kasitelladn kuitenkin symbolisesti, jolloin satujen henkil6t ja tapahtwedastavat
todellisuuden tapahtumia. Mitkd tahansa sadut eivat ole lapsen psyyken
rakennusainetta; Bettelheim kelpuuttaa ainoastaan Grimmin teeljemdut seka
Tuhannen ja yhden yon sadut. Lapsi ei Bettelheimin mielesta kytsnkeksimaan
ratkaisuja omiin ongelmiinsa, vaan juuttuu samoihin haaveisiin ja pelkoihin.
Aikuisten tulisi kertoa satuja lapsille, jotta lapsi huomaisi atan hyvaksyvan
myds lapsen pahat ajatukset. (Bettelheim 1998, 143, 182, 319.)
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Bettelheimin jyrkk&& nykysatukielteisyyttd on kritisoitu (YI6n2800). Nykyaan
ajatellaan, etta niin kansansaduista kuin taidesaduistakin on iloddafsgu ei ole
symboli kuten psykoanalyyttisella Bettelheimilla, vaan metafarssg paha noita
voi edustaa aidin lisaksi mita tahansa pahaa, joka estda hywéénasia. (Emt.,
30).

Sadun kerronnassatéry telling aikuinen kertoo lapselle sadun. Satu voi olla itse
keksitty tai kirjasta luettu. Aikuinen kertoo sadun viihdyttaakseen tagdeteen tai

lohduttaakseen lasta. Satu noudattelee tavallisesti perinteisen sadun kaavaa.

Sadutuksessatory crafting sen sijaan lapsi kertoo sadun aikuiselle. Sadutuksessa
saduksi maaritelladn kaikki, minka sadun kertoja maarittelee sadbési-sana
kattaa myds runot, laulut, tarinat ja vitsit. Lisdksi sanan taaksgaan katkea
asioita, jotka ovat liilan arkoja ka&siteltaviksi avoimesti, muttastgoikuitenkin
halutaan kertoa tarinan muodossa. (Karlsson 2000, 87.) Lapsi ei pyriag&aas
vilhdyttamaan, opettamaan tai lohduttamaan aikuista, vaan lapsi ksabun
iimaistakseen omia ajatuksiaan. Siksi sadutuksessa valmistetiiu lsetaan
tavallisesti muille lapsille. Sadutus saa aikaan lasten orea@ankakulttuuria ja
littyy l&heisesti leikkeihin, leikkiloruihin, vitseihin ja muihinikaisilta piilossa
oleviin lasten kulttuurin tuotteisiin. Sadutus tekee lasten saduistavigék myos

aikuisten mielesta.
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7 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksen padongelmana on selvittaa, voiko koulussa saduttaa. Tatéysisym
lahestytddn koulun kolmesta eri nakokulmasta: opettajien, oppilaiden ja

opetussuunnitelman taholta. Varsinaiset tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1 Miten opettajat maarittelevat sadutuksen?

2 Miten opettajat kayttavat luokissaan sadutusta?
2.1  Kuka oppilaita saduttaa?
2.2  Missa sadutus tapahtuu?
2.3  Miten sadutus kaytannossa tapahtuu?

2.4  Mihin sadutettuja satuja kaytetaan?

3 Millaisia ajatuksia opettajilla on sadutuksesta?
4 Mita oppilaat kertovat saduttamisesta?
5 Miten opetussuunnitelma huomioi sadutuksen?
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8 Tutkimuksen toteuttaminen

Tutkimus oli kvalitatiivinen tapaustutkimus, jossa aineistona kaytekiiijallista
materiaalia. Aineistoa analysoitiin sisallon analyysin péedia. Tutkimuksen
aineistona olivat opettajille tehty puolistrukturoitu kyselylomake, lajp@n
aihesadutukset sekd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1-2-luokille
(2002).

8.1 Aineiston keruu

Sadutuksesta on vasta viime vuosina Kkirjoitettu lehdissa, joten aiheen uutuude
vuoksi saduttavia opettajia oli vaikea l0ytdd. Eraassa padkaupunkiseudunskunnas
oli kolme sadutuksesta innostunutta alkuopettajaa Niina, Nitta ja NOpettajien

nimet on muutettu. He lupasivat saduttaa luokassaan lukuvuoden 2001-2002 aikana.
Tutkimus paéatettiin kohdistaa heihin ja heidan ensimmaisen luokan oppdaisi
Myohemmin tutkimukseen liittyi mukaan myds nelja muuta opettajaa.

Heti alusta mukaan tulleilla opettajilla ei ollut sadutuksedtaigsempaa kokemusta,
joten heitd voidaan kutsuaoviisisaduttajiksi Tutkija keskusteli sadutuksesta ja
tutkimuksen kulusta jokaisen opettajan kanssa joko henkilokohtaisesti tai
sahkopostin valityksella huhti- ja toukokuussa 2001. Kunnassa jarjestettiin
elokuussa 2001 Kkaikille kunnan alkuopettajille paivan mittainen koulutus, jossa
yhten&a aiheena oli my6s sadutus. Kaikki kolme opettajaa osallistkygaiselle

luennolle.

Saduttaminen noviisien luokissa aloitettin syyskuussa 2001. Tutkijaeliesitt
jokaisessa kolmessa luokassa (A, B, C) sadutusmenetelmén sekifi Isatan
oppilaita yksitellen. Sadutus tapahtui eteisen rauhallisessa narkasikissa tutkija

luki &a&neen Kkaikille luokan oppilaille muutamia lasten satuja. Tapalkeen
opettajat saduttivat luokissaan omalla tavallaan. Tassa vaiheesgi@p&imintaa

ei kontrolloitu. Marraskuussa 2001 tutkija esittel opettajille
ryhmasadutusmenetelman sekd kavi ryhmasaduttamassa oppilaita. seghtaa
tehtiin opettajanhuoneessa tietokoneen &arella. Maaliskuussa 2002 btpettajil
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lahetettiin sdhkopostits®©pettajan sadutuskyselyossa tiedusteltiin sadutukseen
littyvia asioita (Liite 1). Opettajan sadutuskysely oli puwmli&turoitu
lomakekysely, jonka kysymykset olivat avoimia. Kyselyn alussalettiin opettajia

kirjoittamaan vastauksensa mahdollisimman yksityiskohtaisesti.

Viimeisen kerran tutkija kavi luokissa toukokuussa 2002. Tall6in teQippilaan
sadutuskyselyLiite 2). Kysely oli sadutusmenetelmalld toteutettu strukturtdma
haastattelu, johon annettiin aihe. Kyselyt tehtiin eteisessa. @ppiastasivat
kyselyyn satunnaisesti valituissa 2—3 hengen ryhmissa. Tutkija lsgusaiyhmalle:
"Olen unohtanut, mitd sadutus oikein on. Kerrotteko minulle?" Lapsiryhméa sa
kertoa tutkijan kirjatessa sanasta sanaan. Lapsille enite@tyids muita sadutukseen
littyvia apukysymyksid, joista sadutuksen ja "ite Kirjoittamiseerot seka
sadutuksen helppous ja vaikeus kysyttiin jokaiselta ryhmalta. Muut apulkset
olivat lasten kerrontaa tarkentavia: "Miksi? Millaisia? Keriead!" Tutkijan
lisakysymyksetkin kirjattiin vastaukseen. Kun sadutus oli valmis,jéublcki kaiken
kirjoittamansa aaneen lapsille, jotka saivat muuttaa tekstidyglosivat. Yksikaan
ryhma ei halunnut muuttaa tekstia. Jokaisesta luokasta aihesadutattii osaa
oppilaista. Luokasta A tutkija sadutti yht&toista oppilasta. Yhdysluakds
sadutettin  kuutta oppilasta ja Iluokasta C yhdeksda oppilasta. Oppilaan
sadutuskyselyyn vastasi yhteensé 26 oppilasta, luokasta A yieij@d, luokasta B

kaksi ryhmaa ja luokasta C kolme ryhméaa.

Toukokuussa 2002 l|ahetettiin jokaisen lapsen kotiin lupa-anomus, jossa Rysyttii
lupa lasten satujen tutkimuskayttoon. Yhden lapsen vanhemmat kielggansa
sadun tutkimuskayton. Tutkimukseen osallistui lopulta 25 oppilasta kolmasta er

luokasta.

Tutkija halusi laajentaa aineistoa ja saada siihen mydsmarmsadutuskokemusta
omaavia opettajia ekonkarisaduttajia Stakesin Lapset kertovat -sivujen (saatavilla
<URL:http//www.stakes.fi/lastenkertovat> luettu 30.5.2003) avulla haelisaa
saduttavia opettajia. Opettajan sadutuskysely lahetettiin huhtik@02akolmelle
konkarisaduttajalle Kaarinalle, Kaisalle ja Katrille seka efled uudelle

noviisisaduttajalle  Niilolle. He vastasivat edella mainittujen neh
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noviisisaduttajan Niinan, Nitan ja Nooran lisaksi Opettajan sadutelkys
Myodhemmin tutkimukseen mukaan tulleiden opettajien oppilaita tutkija ei
saduttanut, eivatka oppilaat osallistuneet sadutuskyselyyn.

Opettajien ja oppilaiden lisdksi koulussa vaikuttava tekijd on opetusselomenit
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista 1-2 -luokille (2002) tankastelt
seuraavia aihealueita: Opetuksen tehtdva ja yleiset tavoit@pgtuksen
toteuttaminen, Oppimistavoitteet seka opetuksen keskeisista staaliisnkielen
ja kirjallisuuden osa-alue. Opetussuunnitelmasta etsittiin yhteykgiéttajien

vastauksiin ja sadutuksen teoriaan.

8.2 Tutkimukseen osallistuneiden opettajien ja heid  an luokkiensa
esittely

Noviisisaduttajat: Noviisisaduttajat eivat olleet saduttaneet ennen tutkimuksen

alkua. Heidat on nimetty N-alkuisilla peitenimilla.

Niina, opettaja luokassa A

Niina on tyoskennellyt opettajana 19 vuotta ja hanella on alkukasvatuksen
erikoistumisopinnot vuodelta 2000-2001. Niina osallistui kunnan kirjastossa
jarjestettyyn muutaman tunnin mittaiseen sadutuskoulutukseen keg88laseka
kunnan alkuopettajille jarjestettyyn luentoon. Niina toimii opettajgm@nessa
koulussa. Hanen luokallaan on 15 oppilasta. Niina kertoo oppilaistaan: "lhana
luokka, aktiivinen, 15 persoonallista oppilasta, 2/3 osasi lukea kouluun tullessaan
innokkaita oppimaan uutta, vanhemmat yhteistyOhaluisia, vain  yksi

yksinhuoltajatapaus.” Niinan luokassa tutkija kavi itse saduttamassa.

Nitta, opettaja luokassa B

Nitta on tydskennellyt opettajana 30 vuotta. Hanella on luokanopettajan kojdut
han tyoskentelee Nooran kanssa samassa koulussa, jossa on vain 1-Nlttakat.
osallistui kunnan jarjestamaan alkuopettajille tarkoitettuun luentooralldNibn
yhdysluokka, jossa on 18 oppilasta. Oppilaista 8 on ensimmaisen luokan appilait

Nitta kertoo: "Alueella on omistusasuntoja sekd kunnan vuokra-asuntoja.
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Vanhemmilla pitkat tyopaivat. Alueella on syrjaytymisvaarassaia perheita seka

urasuuntautuneita.” Myos Nitan luokassa tutkija k&vi saduttamassa.

Noora, opettaja luokassa C

Noora on ollut 15 vuotta opettajana. Hanella on alkukasvatuksen
erikoistumisopinnot. Lisdksi Noora osallistui kunnan jarjestamalle alkiagiee
luennolle. Nooran ensimmaisella luokalla on 24 oppilasta. Noora tydskentelee
samassa koulussa kuin Nitta. Noora kertoo oppilaistaan: "Osa oppitaise
vuokrataloista, osa omistusasunnoista. Osa lapsista on iltapaivakerfeossa
vanhemmat tekevéat pitkaa tyopaivaa. Syrjaytymisvaarassa q@erh@itd." Tutkija
sadutti myds Nooran luokassa.

Niilo

Talla hetkellda Niilo on laaja-alainen erityisopettaja. Haheokassaan tutkija ei
kaynyt saduttamassa, vaan Niilo vastasi ainoastaan Opettajanségdetyyn. Niilo
on toiminut opettajana 31 vuotta. Han on luokanopettaja ja erityisopettaja.a\gioll

ole erityista sadutuskoulutusta, vaan han lahti saduttamaan Nitan innostamana.

Konkarisaduttajat: Konkarisaduttajilla on enemman sadutuskokemusta ja Stakesin

jarjestama sadutuskoulutus. Konkarisaduttajat on nimetty K-alkuisilla peiliénim

Kaisa

Kaisa on toiminut opettajana 27 vuotta. Han on alkuopetukseen erikoistunut
luokanopettaja. Kaisa on osallistunut Stakesin Satukeikka-projektiin jdl&h&me
Stakesin jarjestama sadutuskoulutus. Kaisan nykyisessa ensessddigokassa on

14 oppilasta, mutta han on saduttanut myds suuremmissa 25 oppilaan luokissa.

Kaarina

Kaarina on toiminut opettajana 30 vuotta. Hanella on peruskoulunopettajan
koulutus. Liséksi héanella on maahanmuuttaja-opettajan ja lastendinmén
opetuksen kouluttajan koulutus. Kaarina on kaynyt my6s muutamia luki-
opettajakursseja seké Stakesin sadutuskoulutuksen. Kaarinan luokka on toinen

luokka, jossa on 20 oppilasta. Luokassa on runsaasti eri kansallisuuksia.
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Katri

Katri on toiminut opettajana 33 vuotta. Hanella on montessoriohjaajan koulutus
luokanopettajan koulutuksen lisaksi. Katri on ollut luokkansa kanssa mukana
Satukeikka-projektissa. Katrilla on ollut kaikkiaan kaksi luokkaa, joidendeah&n

on saduttanut. Taméan hetkinen luokassa on 30 kuudesluokkalaista oppilasta, joita
Katri on opettanut ensimmaisesta luokasta lahtien. Alkuopetuksesséddunka8

oppilasta.

8.3 Menetelman arviointia

Tutkimusmenetelméana tassa tutkimuksessa oli kysely. Kyselya pernjamsn
tarvittiin kuitenkin kenttatyota. Kysely oli suunnattu sadutuskokemusta \oleaa
opettajille ja oppilaille. Seka opettajilla ettd oppilailla kbkemuksia sadutuksesta:
Noviisiopettajat esittelivat oppilaidensa satuja, jotka oli kirjattu puhekigkeljoissa
nakyi sekéa korjauksia etta taytesanoja. Konkarisaduttajat teas olleet mukana
Satukeikassa, jossa jokainen opettajista oli saduttanut. Tutkija oli lukuvaddma
ehtinyt saduttaa jokaista tutkimukseen osallistunutta oppilasteimirieerran.
Liséksi luokat olivat arkistoineet kultakin oppilaalta useita satg@n jokainen

oppilas oli ollut myds jonkun muun kuin tutkijan sadutettavana.

Tarvittiin tiedonkeruumenetelma, jossa tutkijan persoona ei vaikuttassauksiin,
mutta jossa vastaajien persoonallisuus tulisi esille. Haastatin luonnollinen
menetelma tutkittaessa ihmisiéa. Haastattelua ei kuitenkaan pibédaluotettavana,
jos haastattelija on liian tuttavallinen (Fontana & Frey 1994, 364). dlop@ttajista
oli ehtinyt tulla hyvia tuttuja lukuvuoden aikana ja konkariopettagaivat tutkijan
kannalta hankalien matkojen paassa. Postitettuja lomakkeita Fontarfaeya
mukaan voidaan pitdaa myos haastatteluna (Emt., 361), joten haadtatatettiin
puolistrukturoidulla  kyselylomakkeella. = Lomakekysely ei sindnsa ole
syvahaastattelua huonompi menetelma, vaan sillakin voidaan saada tstiaudel
tietoa. Usein lomakkeiden tayttdminen on myos ihmiselle luonnolliserkpaa
haastattelussa oleminen. (Makela 1990, 50.)
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Kyselylomakkeen kysymykset muotoiltiin siten, ettd vastauksaaisiin tietoa
tutkijaa kiinnostavista asioista eli opettajien kaytdnnon sadutuskokertaulais
menetelmista. Lomake oli tarkoitettu opettajille, joilla oldstskokemusta. Koska
tallaisia opettajia oli vahan, ketaan tutkimukseen osallistuneisttajigt@ ei voitu
erottaa esikyselyyn. Esikyselya ei siis tehty. Kyselysbéavoimia kysymyksia,
joihin pyydettiin yksityiskohtaisia vastauksia. Lisdksi lomakkesggplun oli lisatty
vapaan sanan o0sio, johon opettajat saattoivat kirjoittaa niista tasigta

kyselylomakkeessa ei erikseen kysytty.

Lasten haastattelussa aikuinen on usein valta-asemassa jdtete@ariehtavan
luonteen (Hirsjarvi & Hurme 2001, 128). Valta-asetelmaa pyrittikkamaan
tekemalla oppilaiden haastatteluista mahdollisimman paljon lapsiantantijuutta
korostavia. Kaikille lapsille tuttuna menetelmana sadutus nagfiivan tahan
tarkoitukseen hyvin. Tutkija oli saduttanut paljon, joten tilanne ei ollut
kummallekaan haastattelun osapuolelle vieras. Ajan saastamiseksasien
kollektiivisen tiedon saamiseksi lapset paatettiin saduttaa rghmidyhmat valittiin
satunnaisesti, mutta kaikki ryhmaan kuuluvat olivat aina luokkatovereitekaKos
tutkija halusi erityisesti tietoa siita, mitd oppilaat sanoigdutuksesta, oli
sadutukseen annettava aihe. Aihesadutus ei ole yhtd vapaata kuireinpemint
sadutus. Sadutuksen elementteja kuitenkin kaytettiin eli tutkija kegassta sanaan

ja lapset saivat korjata sanomansa.

Kaikki opettajilta ja oppilailta saatu aineisto oli siis Kiligth. Opettajien
sadutuskyselyn hyva puoli oli, etta kirjoittaja saattoi itsekiséaa, mita ol
kirjoittanut ja hanella oli mahdollisuus kirjoittaa silloin, kun se maikatauluunsa
sopii. Oppilaat eivat voineet valita haastatteluaikaa, mutta hekvat s@rkistaa

kertomansa, koska satu luettiin heille kertomisen jalkeen.

8.4 Aineiston analyysi

Tutkimuksen aineistona oli kirjallinen materiaali. Yhteensa aoébgaa aineistoa
oli 36 sivua. Tutkija kasitteli oppilaan sadutuskyselyn, opettajien sddiseeign ja

opetussuunnitelman erillisind. Kaikkien aineistojen analysointiin Kigteisallon
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analyysin periaatteita, joskin opetussuunnitelmaa tutkittaessatti@yopettajien
sadutuskyselyn vastauksia vertailumateriaalina. Sisallon amalygsuluu tutkijan
herkistyminen, jossa tutkija perehtyy hyvin aineistoonsa. Taman jal&seisto
teoretisoidaan. Aineisto luokitellaan karkeasti, jonka jalkeen mH&dibe
kaytettavat kasitteet. Sitten aineisto luokitellaan uudestaanagtuja luokkia
puolletaan ja horjutetaan aineiston avulla. Lopuksi aineistosta tehdaan
johtopaatoksia. (Syrjalainen 1995, 89, 90; Metsdmuuronen 2000, 54.)

Opettajien sadutuskyselyiden vastaukset jaoteltiin ensin tutkimyrskysittain.
Opettajan sadutuskyselyyn liittyvat tutkimuskysymykset 1-3: Mitepettajat
maarittelevat sadutuksen? Miten opettajat kayttavat luokissaamusta? Millaisia
ajatuksia opettajilla on sadutuksesta? Sama tekstin osa sa#tai \'astauksen
useampaan kysymykseen. Kuhunkin tutkimuskysymykseen etsittin vastausta
erikseen toisistaan riippumatta. Sen lisaksi aineistosta kokonaisaadeskoi
erottua erilaisia ndkokulmia kéasitella sadutusta. Tutkija luokitt@ing nakokulmat
lasten kuunteluksi, pedagogisuudeksi, terapeuttisuudeksi ja yhteisidisyy
Naihin luokkiin jaettiin koko aineisto siten, etta yksi lause saatiostaa vain yhta
luokkaa. Sama aineisto luokiteltiin uudelleen muutaman viikon kuluttua samoihin
neljaan luokkaan. Ulkopuolista luokittelijaa ei saatu, joten luokittelijamiani
talléinkin tutkija. Lopullisiksi luokiksi nimettiin lapsilahtdinen nakdkulma, tipea

nakokulma, yhteisollinen nakdkulma ja terapeuttinen nakokulma.

Oppilaiden sadutuskyselyista poimittiin lasten ajatukset sadutaks@sbittautui,
ettd naiden ajatusten luokitteleminen opettajien sadutuskyselygtahga luokkiin

ei ollut mielekasta. Niinpa tutkija etsi oppilaiden vastauksist&igkit teemoja ja
laski, kuinka monta kertaa jokin asia aineistossa ilmeni. Tutkimuskysyl, mité

oppilaat kertovat sadutuksesta, liittyy Oppilaan sadutuskyselyyn.

Opetussuunnitelmaa tutkittiin etsimalla siitéa opettajien sadutuskgealperusteella
saatuja sadutuksella toteutettavia tavoitteita. Opetussuunnitelueaeattiin
opettajien antamiin vastauksiin ja tassa tutkimuksessa esitettgglutuksen
teoriataustaan.  Opetussuunnitelmaan  liittyy  tutkimuskysymys 5, nmite

opetussuunnitelma huomioi sadutuksen.
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9 Tulokset

Tutkimustuloksia tarkastellaan tutkimusongelmittain. Tutkimustulokdassiivilla
merkitty on suoraa lainausta opettajien tai oppilaiden kirjoituksetstia
opetussuunnitelmasta. Tulokset tutkimuskysymyksiin yksi, kaksi ja kohagirs
keraamalla kaikki aihetta kéasitteleva teksti opettajien sadygasksta (ks. Liite 1).
Tutkimuskysymykseen neljd vastauksia haettiin oppilaiden sadutugkyséks.
Lite 2). Tutkimuskysymyksessa viisi tarkasteltin  opetussuurmdal
(Perusopetuksen opetussuunnitelma 1-2 -luokille 2002). Tarkempi tutkimusmetodin

selvitys on luvussa 8.

9.1 Miten opettajat maarittelivat sadutuksen?

Opettajat maarittelivat sadutuksen vastauksessaan lomakkeenykgsgm viisi.

Kaikki opettajat vastasivat kysymykseen. Seuraavaksi egitekaikkien opettajien
sadutusmaaritelméat. Kaarina ja Niina kirjoittivat maarittele myods muuta tietoa
tavoistaan saduttaa. Ne on poistettu tastd. Poistettua aineisitelldéis vasta

tulosten kohdassa 9.2.

Kaarina: "Sadutus on lapsen ajatusten aktiivista kuuntelua. Sen taskan
vaikuttaa myds arkielamaan niin ettd lapsen ajatukset ja toiveetyvafik
konkreettisesti."

Kaisa: "Saduttaminen on lapsen kuuntelemista lapsen ehdoin, toimimisanlap
ajatusten sihteerind. Saduttaja saattaa lapsen sadut nakyviksi Kirjolttame
muistiin lapsen n&hden."

Katri: "Aikuinen kirjaa ylds lapsen kertomusta sellaisenaan.”

Niilo: "Oppilas kertoo tarinan ja yleenséa opettaja (tai vanhempi oppilagdittaa
muistiin sanatarkasti.”

Niina: "Luku- ja kirjoitustaitoinen vanhempi ihminen (ope, aiti, isiummi, vaari,
TET, kouluavustaja, 6. luokan kummioppilas jne.) kirjoittaa ylos lapseiorkaa
tarinaa sellaisena kuin se lapselta tulee. Lopuksi tarina luetaan llagselapsi voi
viela tehdd muutoksia/korjauksia tarinaansa. Naissa ei anneta aihetta, apan |
keksii itse.”

Nitta: "Lapsi kertoo, aikuinen kirjoittaa muistiin."

Noora: "Lapsen mielikuvituksen juoksua, jota aikuinen kuuntelee & Kirjoittaa"ylo

46



Opettajien maarittelyistéa erottui kaksi eri linjaa. KaarifanKaisan edustama
maadrittely oli "Sadutus on lapsen ajatusten aktiivista kuunteluarassa
maarittelyssa sadutuksella saadaan lapsen ajatukset nakyvik&iittdligssa ei
korostu kertominen, vaan lapsen ajatusten ja aloitteiden kuuntelu. Mygaritte
voidaan kutsua lapsilahtdiseksi (vrt. Kinos 2001, 30). Muut eli Katri, Niii@ma\
Nitta ja Noora maarittelivat sadutuksen kirjoittamisen nakokulmaksggpsi kertoo,
aikuinen kirjoittaa muistiin".Tassa lapsen kertomuksella on paapaino. Kertominen
on opetussuunnitelmaan Kirjattu tavoite (Perusopetuksen opetussuunnitelma 1-2 -
luokille 2002, 11). Kertomalla tarinoita lapsi kehittyy kielen tuntijagaoppii
ymmartamaan kielen keinoja. Tama taas lisaa lapsen taitwakéClay 1998, 40.)
Maarittelya voidaan siis kutsua oppimiseen tahtaavaksi maarittelyksi.

9.2  Miten opettajat kayttivat luokissaan sadutusta?

Taman tutkimuskysymyksen tarkoituksena oli selvittaa, miten sa#té@yadnnossa
luokassa tapahtui. Vastausta siihen pyydettiin lomakkeen kysynsgkdasusi.
Opettajat kirjoittivat sadutuksen menetelmistddn myds muiden ksyen

vastauksissa. Esimerkiksi Niina kirjoitti aihesadutuksesta temnéiss-nimella heti

maarittelyssa.

9.2.1 Kuka oppilaita sadutti?

Taulukkoon 3 on sijoitettu kaikki henkiléryhméat, jotka saduttivat oppilaita

tutkimukseen osallistuvien opettajien mukaan.
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Taulukko 3.0Oppilaita saduttaneet henkilt

Kuka sadutti? Kaisa Waarina Khtri Nijna Nifta Nopra Niilp
opettaja X X X X X X X
kouluavustaja X X X X

vanhemmat X X X X

isovanhemmat X

muu opettaja X

kummioppilaat X X

muut oppilaat X

harjoittelija X X

tutkija X X X

Taulukosta 3 havaitaan, ettd kaikki opettajat saduttivat itse luokassaa
Noviisisaduttajista Niilo sadutti ainoastaan itse. Nooran luokasstiajgwe lisaksi
sadutti vain tutkija. Nitta kaytti apuna myds kouluavustajaa. Kaisan aogbgl
vanhemmat olivat lahteneet my6s mukaan sadutukseen. Katrilla oli mahdsl|
kayttaa opetusharjoittelijoita saduttajina. Monipuolisin saduttajiga &lr Niinan ja
Kaarinan luokissa. Niinan oppilaita saduttivat vanhemmat, kummioppilaagt toi
oppilaat ja tydelamaan tutustuvat 9-luokkalaiset harjoittelijaarkban luokassa
sadutukseen olivat osallistuneet ~maahanmuuttajaopettajat, kouluavustaja,

kummioppilaat sekd kotona ja mummolassa viela vanhemmat seka isovanhemmat.

9.2.2 Missa sadut kerrottiin ja kirjattiin?

Taulukosta 4 nakyvat kaikki paikat, joissa sadutettiin opettajien kertoman mukaan.

Taulukko 4 Sadutuspaikat

Missé sadutettiin? Kaisa Kparina Katri Nijha Nitla Nogra N iilo
luokassa X X X X X
kaytavassa X X X X
pienryhmatilassa X X
tietokoneen aaressa X X X X

oppilaan kotona X X X

satupesassa X

Taulukon 4 mukaan sadutuspaikkoista suosituin oli luokkahuone. Noora kertoi
saduttavansa:lliokassa poydan aaressa 1-2 oppilasta samalla kun muut oppilaat

on eriytetty muihin tehtaviit Lahes kaikille yhteisid sadutuspaikkoja olivat kaytava

48



ja tietokoneella olo. Tietokoneet sijaitsivat eri kouluissa erflsis paikoissa. Nitan

ja Nooran koulussa tietokone oli opettajanhuoneessa. Kaisan koulussa tieibkone
luokan oven takana kaytavalla. Kaarinan koulussa oli erillinen atk-luokikaariN
koulussa oli tietokone seké luokassa etta opettajanhuoneessa. Niily/soeitaja

ja han sadutti ainoastaan omassa pienryhmatilassaan. Katri l@ntaaut

luokkaansa erillisen satupesan:

"Sadutus on tapahtunut irti opetuksesta rauhallisessa paikassa 'kolossaApdéss
oli luokan yhteydesséa oleva varastokomero, joka sisustettiin sopiivaksi."

9.2.3 Milla tavalla sadutus kaytannossa tapahtui?

Opettajien vastaukset kysymykseen on keratty koko aineistosta. Taulikko
ilmoittaa, kuinka monta oppilasta kerrallaan saattoi olla sadutetakankin
opettajan luokassa.

Taulukko 5 Sadutusryhman koko

Keita sadutettiin? Kaisa Kparina Katri Niina Nitta Noora N iilo
yht& oppilasta X X X X X X X
paria X X X X

pienta ryhmaa X X X X X
puolta luokkaa X X X

koko luokkaa X X X

Perinteinen sadutus, jossa yksi oppilas kerrallaan kertoo aikuisetedsga oli
aineistossa parhaiten edustettuna. Opettajat olivat kokeilleet mydstyduitaotoja.
Kaarina, Katri ja Niina olivat kokeilleet hyvin monia erilaisighmékokoja. Kaisa
kertoi saduttavansa mieluiten vain yhta oppilasta kerralladia yksittdisen lapsen

kaytettavissa, lahinna kuuntelijana, ihan kahesta&maarina sen sijaan Kirjoitti:

"Parisadutus on kaikkia aktivoiva menetelma. Lasten on helppo kertaleésis
alkuvaikeuksien jalkeen. Ryhmdasadutus on luokassa mielenkiintoinen. &&eki
oppilaista, joka ei osallistu aktiivisesti, kuuntelee tarkkaavaiseraska juttu
puretaan kaikkien kuullen."
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Taulukosta 6 nakyy, miten sadun aihe valittiin eri opettajien sadutuksessa.

Taulukko 6.Sadun aiheen valinta

Miten aihe saatiin? Kaisa Kaarina Katri Nijna Nifta Nopra Niilo
lapset saivat valita itse aiheen |X X X X X X X
tehtiin annetusta aiheesta X X

tehtiin kuvasta X X

jatkettiin samaa satua X

Sadutus, jossa lapsi sai itse p&aattaa aiheen, oli kaikkien opettaigtama
menetelma. Niina ja Katri olivat keksineet myds muita tapojat&dysadutusta.
Katrin luokassa tehtiin jatkosatua toisen koulun kanssa. Satu aloitetigin
yhdessa koulussa ja toisen koulun oppilaat jatkoivat sitd. Niinan luokassa

sadutuksesta tuli yksi tapa oppia lukemaan ja kirjoittamaan:

Niina: "Tarkedksi olen kokenut teemasadutuksen, joka liittyyjaitkiien
opettelemiseen syksyn aikana; kirjain on opittu, siihen liittyk@&riomuksen olen
lukenut ja seuraavana paivana tai parin paivan paasta olemme avanneet kirjan
aukeaman ja lapset ovat muotoilleet hienoja lauseita kirjainaukeamaayerit
Olemme liséksi tavuttaneet lauseet (lausetajun ja tavutuksenykehign!). Taman
ovat mielestani kokeneet mielekkéaéksi myos ne, jotka jo ennestédansawvaieet
lukea!

Sadutus pyrittiin irrottamaan muun luokan tydskentelysta. Opettagauptiokasta
kaytavalle tai muuhun tilaan ja jatti muun luokan tekemaan hiljaisia. Kaisan
sanoin:" - evi auki, jotta opettajan valvova silma ja korva yltda luokkakrskus
saduttaminen keskeytyy jos muilta loppuu hommitta korosti: Vaikka tuntuu
siltd, ettéd siind menee aikaa hukkaan muiden osalta, silti se kannattaa. Paasee

kurkistamaan lapsen "paahan”.

Opettajat kertoivat, ettéa sadutus voi olla jaksottaista. Sita ei tatehdé joka paiva,
vaansilloin talléin esim.lomien jalkeertai jonkun projektin yhteydessKaisa pyrki
saduttamaan vahintdan kerran vuodessa jokaisen oppilaan. Kaikki opettaat oli
ehdottomasti sitd mieltd, ettd sadutus sopi kaikille oppilaillénkia taitoihin

katsomatta. Kaikki aikoivat saduttaa myos tulevissa luokissaan.

50



9.2.4 Mihin sadutettuja satuja kaytettiin?

Satuja kaytettiin hyvin monenlaiseen toimintaan. Tassa on muutamianpaa
opettajien vastauksista.

Kaarina: "Jokainen oppilas saa oman ryhménsé sadutuskirjan muistoksn.kotii
Teatteri-ilmaisun ~ keinoin  syvenneltin ~ sadutusta.  Syntyi  peikk&itans
Kuvataideohjaajan avulla tyostettiin syntynytta peikkoteemaa monelldatdva

Kaisa: "Saduista on valmistettu joulukalentereita, pienia kirjoja, nayélme
ovat olleet keskustelun lahtékohtana, piirretty, muovailtu.”

Katri: "Satuja on liitetty omiin ymparistoopin t6ihin."

Niilo: "Opettaja on lukenut nauhalle ja sitten kuunneltu, jotkut oppi(@ahhemmat)
ovat kirjoittaneet tarinansa puhtaaksi Wordilla ja ovat saaneet jopaumtekstista
selvaa!! Puhtaaksi kirjoitettu tarina liimataan vihkoon ja jotkut oppilaat haaideti

mya0s kotiin toisen kappaleen."

Niina: "Ryhmésadutuksen oppilaat kokivat arvokkaaksi, ne l#&tekoulumme
lehteen.”

Nitta: "Viela ei ole kuvitettu, mutta jatkossa aion kuvittaa."

Noora: "Lapset ovat lukeneet sadutuskansiota. Joku satu on luettu kaikille."

Jokaiselle opettajalle sadutus oli antanut monia erilaisia masuldisia. Satujen
lukeminen luokassa mainittiin jokaisen opettajan vastauksessa. Nooranshiokas
kaikkien oppilaiden satuja ei ollut luettu &&neen. Kaikki sadut olivat rikurie
luokan kirjahyllyssa sadutuskansiossa, jota oppilaat myos itse luKwattaminen

tuli esiin kaikkien konkarien sek& Niinan ja Nitan vastauksissa. Kaga Kaisa
paasemiseen: Sadut olivatisien ideoiden ja ratkaisujen saamisejaskeskustelun
lahtokohtana Kaarina ja Katri kayttivat satuja luokkahengen parantamiseen,
tutustuttamaan lapsia toisiinsa seka yhteyksien luomiseen muillkakannille ja
koteihin. Kaarina, Niina ja Niilo saivat satujen avulla lievenrietyppilaan pahaa
oloa, purettua kriisitilanteita ja rentoutettua oppilaita. Kaikki @pett |0ysivat
sadutukselle runsaasti oppimiseen tahtaavaa kayttéd. Oppilaiden lsagtgétiin
ilmaisutaitojen harjoitteluun tekemalla niistéa naytelmia, nukketga, tansseja tai
savihahmoja. Naita toteuttivat konkarisaduttajat. Aidinkielen oppimiseeankut
kirjainten etsimiseen, tavujen loytamiseen ja Lpp-menetelpdiséen laborointiin
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satuja kayttivat Katri ja Niina. Muille sadut olivat avain kitjamaan innostamiseen
ja kielentietoisuuden paranemiseen. Nooralle sadutus toi vaihteluaanta

syntyprosessiin.

9.3 Millaisia ajatuksia opettajilla oli sadutuksesta  ?

Opettajien ajatuksia ja kokemuksia sadutuksesta pyydettiin suoraaakkeem
kysymyksissa 7, 8 ja 16. Toisaalta koko Opettajan sadutuskyselyntu&gama oli

selvittdd opettajien ajatuksia ja kokemuksia sadutuksesta.

Sadutuksesta kerrottiin  hyvin erilaisia hyvid kokemuksia. Kaikki op¢tta

kirjoittivat vahintaan yhdesta kokemuksesta.

Kaarina: "Uusi oppilas rentoutuu ja kertoo omista tahtihetkistaan,

ulkomaalaislapsi, joka ei ole halunnut sanoa sanaakaan omaa &idinkielta&én, punoo
tarinan, jonka juoneen sisaltyy osa omakielistd laulua, musiikkiryhmademhssa
oppilaat ovat sisaisténeet toistensa kuuntelemisen tarkeyden, oppikaaniaa
palautteen: téllaista olen jo kauan koululaitokselta odottanut."

Kaisa: "Suurin ilo on ollut olla yksittdisen lapsen kaytettavissa niadikuuntelijana,
ihan kahestaan."

Niilo: "Oppilaat, joille on vaikeata esim. ainekirjoitus tai muu ankirjallinen
tuottaminen ovat olleet tasté innoissaan."

Niina: "Hiljaisemmatkin oppilaat ovat lahteneet mukaan keksimaan lauseit
yhteisesti, on etsitty jopa riimiparilauseita, ikdan kuin runojalp&ilua siitd, kuka
keksii pisimman ja parhaimmalta kuulostavan lauseen. Innokkuus myds tavutukseen."

Nitta: "Kun nékee sen prosessin mika lapsessa tai lapsiryhmdagahtta. - - Tama
oli hieno juttu, paras moneen vuoteen, koska tassd LASTA KUUNNEL]jaASN
antaa lapselle viestin, ettd LAPSI ON TARKEA."

Kaisan ja Nitan tarkeimmat kokemukset liittyivat lasten kuumedeen. Kaisasta
parasta sadutuksessa olivat yksittaisten lasten ajatukset. Histikti{yseessa on
yksilollinen tyotapa."Nitan mielestd sadutuksessa parasta oli osoittaa lapsédle, et
han on arvokas ja tarked. Myds Noora sanBivd kuunnella lapsen ajatuksen
juoksua" Katri, joka oli osallistunut Satukeikkaan 1995-1997, piti koko hanketta

parhaimpana asiana. Han tarkensi:
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"Luokan edustajien esiintyminen kokonaiselle luentosalilla ihmisi@u(sksesta
kertominen ja esimerkkejd), luokan oppilaan sadun paasy kirjaan, jossa hanen
satunsa on luettavissa 5 pohjoismaisella kielella."

Lasten kokemukset, joissa lapsi sai huomata olevansa osaavaya,taitvat siis
Katrin tahtihetkia.

Niina kertoi monta hyvaa kokemusta sadutuksesta. Kaikki ne lgttyollain tavoin
opettamiseen. Oppilaat keksivat tehdd riimiparilauseita. Lapsebsiuivat
tavuttamaan ja keksimaan mahdollisimman pitkia lauseita. Opettanisaksi
Niinan kokemuksia savytti lasten oma innostus kieleen ja sen mahd&is.
Kaarinan kokemuksissa nakyivat yhdessa toimimiseen pyrkiminen |spis&n
auttaminen ts. terapian antaminen sadutuksella. Niilo kertoi oppimiskaiken

lapsen innostuksesta.

Sadutus oli valilla myos vaikeaa. Sadutuksen vaikeuksista kertoiudti kauut
paitsi Niilo, jonka pienluokassa sadutus onnistui ongelmitta.

Kaarina: "Vaikea jattad muuta Iluokkaa. Kun vanhemmat saduttivat,
afrikkalaisvanhemmat eivat ymmartaneet, misté oli kysymys."

Kaisa: "Muun luokan tydn jarjestaminen vaatii tyotd, saduttaminen kiskgys
muilta loppuu hommat, Oman laiskuuden voittaminen, téiden riittava suunnittelu."

Katri: "Ajan l6ytdminen rauhalliselle yhteiselle tuokiolle, Tilze, jossa lapsi haluaa
kertoa satunsa ‘'juuri nyt' eiké aikaa ole, luokkakoot ja avustajien puute."

Niina: "Opella ei ole ollut aikaa yksild tai pienryhmasadwge&n, Jos on iso luokka,
ope ei varmaan jaksa."

Nitta: "Aikapula, sitoo opettajan siksi ajaksi, isossa luokassa toisinaan vaikea."

Noora: "Aikapula, mita toiset tekevat sadutuksen aikana."

Opettajat kertoivat aikapulan ja isojen luokkakokojen olevan esteaitittamiselle.
Ajan puute oli ongelma Nitalle, Nooralle, Niinalle ja Katrilleafian lisdksi muun
luokan tyollistaminen siksi aikaa, kun opettaja keskittyi yhteen omgata oli
Nitasta, Noorasta, Kaisasta ja Kaarinasta vaikeaa. KonkaapgettKaisa kirjoitti

my0Os opettajan omasta laiskuudesta, joka vaikeuttaa sadutuksen onréstiaist
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kertoi aivan toisenlaisesta ongelmasta, joka liittyi sadutuksiegimss: Vaikeinta

on ollut saada sulkeutunut, hiljainen lapsi alkuun."

Opettajat ratkaisivat vaikeuksiaan eri tavalla. Noviisiopettagayttivat muut
oppilaat toisiin tehtaviin. Kaisakin neuvoi nain tekemaatylla sopii luokkaankin,
jos ope osaa eriyttamisen jalon taidobnkariopettajat lisasivat luokassa olevien

aikuisten maaraa.

Katri: "Ottamalla vanhempia mukaan sadutukseen. Keskittamalla sadinakira
niihin ajankohtiin, jolloin on avustaja tai harjoittelija luokassa

Kun opettajien vastauksia luettiin kokonaisuuksina, niistd alkoi hahmottua nelj
erilaista nakdkulmaa sadutukseen. Nama erilaiset nakokulmat ojpsatladisyys,
opettava, yhteisollisyys ja terapeuttisuus. Kukaan opettajigtahgaasti edustanut
vain yhta tapaa, mutta painotuseroja opettajilla oli. Edell&a mainatttelun luokat
muodostettiin siten, etta lapsilahtdisyyteen sijoitettiin kaikis&et, joissa puhuttiin
lasten kuuntelemisesta, lasten innostuksesta tai lasten daaittgEs niiden
huomioimisesta. Opettavaan kuuluivat kaikki luku- ja Kirjoitustaidon
vahvistumiseen liittyvat huomiot. Vuorovaikutukseen ja ryhmaan liittyaéseet
laskettiin  yhteisollisyyteen kuuluviksi. Terapeuttisuuteen sijoitettilapsen
itsetuntoa ja omaa osaamista kuvaavat lauseet seka kaikki lohdetamiai

suoranaiseen terapian antamiseen liittyva teksti.

Opettajat kirjoittivat eripituisia vastauksia. Noora kirjoitti Hisetta, Nitta 12, Niilo
14 ja Kaisa 19 lausetta. Kaarina kirjoitti 23 lausetta. Katri ja Ndirjaittivat eniten,
Katri 36 ja Niina 37 lausetta. Seuraavaan kuvioon 3 on sijoitettu peettaikki

lauseet neljaan eri sadutusnakokulmaan jaoteltuina.
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Kuvio 3. Opettajien vastaukset luokiteltuina sadutusnakoktaim

Opettajat mainitsivat eniten opettavia ja toiseksi eniten Epsisia nakokulmia.

Terapeuttisuus

tarkastellaan kutakin luokkaa opettajakohtaisesti.

ja yhteisollisyys saivat vahemman mainintojaura&eaksi

Lapsilahtoisyyden mainitsivat kaikki opettajat. Kuviosta 4 havaiearmpettajien

lapsilahtdisten nakdkulmien esiintymien heidéan teksteissaan.
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Kuvio 4. Lapsilahtdisten mainintojen maéra opettajien vastssa
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Kaikkien opettajien mukaan sadutus oli lapsen ajatusten kuuntelemitiatéa
innostusta. Kaisa, Katri ja Nitta pitivat sadutusta eniten naskeiuntelun
menetelmana. Heista Kaisa ja Nitta kertoivat lapsilahtoigr@ia kokemuksia.
Lasten ajatusten kuuntelemista voidaan kutsua lapsilahtbiseksi toimijnnaks

varsinkin jos kuuntelemisen lisdksi myds toimitaan lapsen ehdoilla.

Kaarina: "Sen [sadutuksen] tarkoitus on vaikuttaa myds arkielamaaretiénlapsen
ajatukset ja toiveet nakyvat konkreettisesti."

Kaisa: "Olen ehka hiukan osannut vaieta luokassa useammin. Olen oppinut
kuuntelemista ja vaikenemista. Olen oppinut ymmartamaan lasten vaikeuksia."

Nitta: "Sadutus on muuttanut jotain opettajan tavassa ajatella. Antanah aiusia
nakokulmia."

Kaikki opettajat huomioivat sadutuksessa myds lukemaan- ja Kkirj@#am
opettamisen mahdollisuuden. Kuviosta 5 nahdaan opettajien luku- ja kirjbdasta
liittyvien mainintojen maarat.
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25 | 23
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15 A 12 10 [@ opettava

Kaisa Kaarina Katri Niina Nitta Noora Niilo

Kuvio 5. Opettavien mainintojen maéra opettajien vastauksiss

Runsaasti luku- ja Kirjoitustaitoon liittyvid kayttétarkoituksia, kokenmakga
tavoitteita sadutukseen esittivat Niina ja Katri. Sadutusta kutsopatusvéalineeksi
Niilo, Noora ja Kaarina. Niinan lisdksi Katri kertoi kayttaneess@utusta osana
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lukemaan opettamista. Niinasta, Niilosta ja Katrista sadutubeffiottanut omien

juttujen kirjoittamista.

Niina: "Sitten kun lahdettiin kirjoittamaan omia juttuja, tuntui, eftsealla oli selvaa
se kuinka kertomusta kirjoitetaan."

Niilo: "Moni oppilas yrittéda aineissa liian vaikeita lauseija tarinoita ja tallgin ei
tahdo syntyd mitaan, mutta sadutuksessa ha&n huomaa, etta tarinaa syntyy ja
helposti."

Katri: "Uskoisin, ettd se [sadutus] innosti oppilaita kirjoittamaamkenemman
myo6hemmin, silla koskaan ei taman luokan oppilaille ole ollut vaikeaa tai
vastenmieleisté kirjoittaa tarina."

Sadutus innosti oppilaita opettajien mukaan tarkkailemaan kielta javanot
ainekirjoitukseen. Sadutuksen sanottiin ruokkivan kielen kehitysta eli taautus
oikeinkirjoitusta ja lausetajua (7 mainintaa), innostavan kieleen &hintaa),
sadutuksen avulla pystyi tuottamaan tekstia (3 mainintaa), kertotaise kasvoi (2
mainintaa), sadutus motivoi ainekirjoitukseen (2 mainintaa) ja valmensi

ainekirjoitukseen (2 mainintaa) seka kehitti mielikuvitusta (1 maininta).

Kaikkien opettajien yhteisollisyyttd kuvaavat maininnat on esitetty kuviossa 6.

mainintaa
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10 — — —

15 -

[N
N
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Kaisa Kaarina Katri Niina Nitta Noora Niilo

Kuvio 6. Yhteiséllisten mainintojen maara opettajien vaksissa
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Yhteisollisyydesta ei Kkirjoitettu kaikkien opettajien vastauksiséinostaan
Kaarina, Katri ja Niina kertoivat siitd. Kaarinan mukaan pai+tyjhmasadutus
aktivoi kaikki luokan oppilaat yhteiseen tyoskentelyyn. Niina kirjoitti Gsy

samasta aiheesta.

Katri: "Se on yhdistava ja luokkahenkeda luova tydmuoto. Lapset tykkaawdnddla

omia ja toistensa juttuja. Niissa peilautuvat myos joskus luokaraaliset suhteet,
samoin suhteet kotona. Se opettaa pari- ja ryhmatyoskentelyda, oman vuoron
odottamista, toisen huomioon ottamista."

Niina: "Ollaan yhdessa ideoimassa ja luomassa kertomusta: nktekivaisuus,
turvallisuus, toisen auttaminen lauseen jatkamisessa, jos eiatsekiéan loppuun,
heikompi oppilas saa tukea ja oppii lauseita, tavutusta, kielellikekittynyt oppilas

saa tuoda esille omat hienot lauseensa (en ainakaan huomannut mitaan keskinaist
kateutta)."

Sadutuksen terapeuttisuudesta kirjoitettujen mainintojen maara nakyy kuviosta 7.

mainintaa
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Kaisa Kaarina Katri Niina Nitta Noora Niilo

Kuvio 7. Terapeuttisten mainintojen maaré opettajien vasiasi

Terapeulttisista ominaisuuksista Kirjoittivat kaikki muut paitsisidga Noora. Niilo

ja Nitta ja Kaarina kirjoittivat arkiterapiasta.
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Niilon mukaan erityisoppilaat innostuivat sadutuksesta, kun he saivat hraiomat

osaavansa kirjoittaa.

Kaarina: " Uskon, etta silla on myo6s arkiterapeuttista vaikutustaul&h joka viikko
siitd, ettd kotona ei ehditd kuunnella lapsen asioita. Ainakin joistakisidegptuntuu
silta."

Niilo: "Oppilaat, joille on vaikeata esim. ainekirjoitus tai muu @nkirjallinen
tuottaminen ovat olleet tastd innoissaan. Eras asperger-poika halaaisttaa hyvin
usein. Niista tulee mukavia tarinoita."

Itsetunnon vahvistumisesta kirjoittivat Nitta, Niina ja Kaaring@dmBn liséksi

sadutusta voi kayttaa kriisitilanteissa Kaarinan ja Niinan mukaan.

Nitta:" Antaa lapselle itseluottamusta."

Niina: "Sadutus sopii erittdin hyvin joihinkin kriisitilanteiden putdn ja oppilaan
pahan olon lieventdmiseen; lapsi saa sadutuksen kautta kertoa vaikkapa
alitajunnassa olevat ikavat asiat sadun muodossa jollekin, jolla on aikaa e

viela kirjoittaa ylos."

Karlsson varoittaa kuitenkin suhtautumasta lasten satuihin liian SeN&Esti.
Sama lapsi voi samana paivanakin kertoa aivan erilaisia safajdsgon 1999,
159.)

Opettajat siis mainitsivat sadutuksessa eniten opettamistgwvidiinakokulmia.
Toiseksi eniten aineistossa esiintyi lapsilahtdisyytta. Terapeuttisuuaiertsivat
lahes kaikki opettajat, mutta sadutuksen yhteiséllisesta puolestisivai vain

muutamat opettajat.

9.4 Mita oppilaat kertoivat saduttamisesta?

Oppilaat kertoivat sadutuksesta aihesadutuksen muodossa. Seuraavksddioaat
osia oppilaiden saduista. Liitteessa 2 on yhden oppilasryhman satu

kokonaisuudessaan.
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Kaikki oppilaat kertoivat sadutuksen olevan sitd, ettd lapsi saaakesatua
aikuiselle, joka kirjoittaa sen yl6s. Oppilaiden mukaan aikuikenoitti satuja, otti
satuja, kysyi satuja ja kaski kertoon satuja

Niinan oppilaat: "Sanoo ite sita tarinaa ja sit joku kirjoittaa, siina jdkitjoittaa siit
keksitaan, mietitdan ja puhutaan.”

Niinan oppilaat: "No sellasta, et kerrotaan niinku jostain jutustaijees siita tulee
joku satu tai joku. Sadutus on sellasta, ettd joku kirjoittaa papesiiiée mita toinen
sanoo, ihan kaikki."

Nitan oppilaat: "Et keksitdan satuja. Se on kivaa. Sadutus on sellastgoettéskee
kertoon jonkun sadun niin voi kayttada mielikuvitusta."

Nooran oppilaat: "No muistaks s& sen, miten ne sadut otettiin. Ne otetgi@nskhto,
ettd pyydetddn joku ja sen pitaa kertoa se satu. Sitten noin se pjtEtakirsiinen
paperille. Sit siinda ainakin mun mielesta ois se satu, jos @l walmis. Koska
sehan pitdd saada valmiiks."

Nooran oppilaat: "No siin pitdd vaan kertoa ja miettii ja sen pitaa kirjoittaa."

Oppilaat kertoivat, ettd sadutuksessa sai itse paattaa, migititdd. Tama oli

oppilaiden mielesta kivaa. Elainaiheista kertominen oli mukavaa.

Niinan oppilaat: "Sai silloin keksid mitd vaan. Jotkut keksaijptkorvadijii ja mitas
se olikaan lumimiehista ja kaikista semmosista orkeisté ja karvatrkeista."

Niinan oppilaat: "Ja silloin se on hauskempi, kun saa jonkun hyvan idedn siit
kenesta se satu kertoo. Tai saa sadusta siit juonest kiinni."

Niinan oppilaat: "Me keksitad ihan omasta paasta. Sit joku kirjoittampsperille ja
sitten sita voi lukea silleen milloin tahtoo."

Niinan oppilaat: "Kaikil ei valttamat oo, mulla satu tulee aika hsljydkoska mul on
omakeksima sarja nimelta Pikkunoita. Sille Pikkunoidalle tapahtuu aikkda. Se
on noin 12 vuotta."

Nitan oppilaat: "Voi keksia eldimista ja perheestéa ja satuhahmgéstaikesta. No
sitten voi ku tekee satua, jos ei keksi itse voi keksia, vtik&a toisesta sadusta
semmosia kohtia ja sitten keksia itse loput.”

Nooran oppilaat: "lhmisaiheista on vahan vaikeempi keksia, elainaiheista helpompi."
Nooran oppilaat: "M& ainakin joskus miettinyt jostain elaimista satljiistd saa

kylla hyvia satuja."

Niinan oppilaat huomasivat ryhman merkityksen satuilussa. Ryhmassa tul
helpommin pitk& satu, mutta silloin taytyi myds neuvotella toistensga sadun
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etenemisesta — piti keksia yhteisia ajatuksia. Oli myos mukawveatoiset tykkasivat
sadusta ja siita sai palautetta. Nitankin oppilaat muistelleda ikaverin kanssa

satuilua.

Niinan oppilaat: "Se on kivaa, jos siin on jonkun ryhman kaa, vaikka se neljad#enkil
samassa. Siin tulee helpommin pitk& satu. - - Niin siel kestda kasaon jiso ryhma
ja tykkasin tehd semmoisia aika jannittavia satuja ja jos ryhnkgiikeodella paljon
satua, niin siella kestaa varmaan ruokailuun asti. On kiva miettiiséteja, kun saa
paattaa ite, mita kirjoittaa. Ja kun saa ite kirjoittaa, niin saa it&gpaa. Mut jos on
ryhmassa, niin pitdd yleensa keksii yhteisii ajatuksii. Pitdd ata@enkin ajatukset
huomioon. "

Niinan oppilaat: "Ja sit kun sen joku lukee, on kivaa, kun toideddfa siitd sadusta.
Ja siksi ku opettajat, jos ei joku tykkaa siita, pakottaa sen taputtamaan silti. "

Nitan oppilaat: "M& oon tehny yhen sadun jonkun kanssa. Ja se oli tosi hadikaa.
kirjoitettiin kaverin kaa tietokoneella. "

Oppilaille sadutuksesta teki mieluisaa myos se, etta aikuinasittkirjopeasti eika

tehnyt kirjoitusvirheita. Oppilaille oli tarke&a, etta ei tullut virheita.

Niinan oppilaat: "Siks ku ei tartte ite kirjoittaa ettei tatmenna iskalle ja aidille
tarkistaa, et onks se oikein. Ja sitten ni on hyvé, et joku isompitegaen ylos, kun
isommat on nopeempia kirjottamaan. Siina ei kesta niin kauan. Sitterteintéettii
niin kauan, etta miten se kirjotetaan. Ja ne isommat on parempiat&iraan, sit ei
tuu niin paljon virheita. Isommilla ei tule melkein yhtaan virheita, paitsi ekka"y

Nooran oppilaat: "Menee vahan aikaa, kun lapsi ite kirjoittaa. Aikuikijoittaa
kymmenen kertaa nopeampaa.”

Sadutus ei kuitenkaan ollut aina helppoa. Muutamat oppilaat kertoivat myos
vaikeuksista, jotka jokainen kirjailija voi tunnistaa. Valilla oli vaakise miettia.
Ennen sadun kerrontaa piti keksia aihe ja joskus ei tiennyt, mitenlgatuu.

Valilla sadun henkilot myos kayttaytyivat huonosti eivatka olleet helppoja hallita

Niinan oppilaat: "Joku saattaa luulla, ettd sadutus tulee ihan niinku humps vaan, mut
ei se tuu. Aluks pitaa keksii sen sadun aihe ja sit se alfadllla ulos suusta se
satu."

Nitan oppilaat: "Se on helppoa, paitsi joskus ei tiedd, mita loppuun tubrnart
voivat jAdda puoleen valiin. Jotkut sadut on semmosia, ettéd ne jatkuu jaksoissa."

Nooran oppilaat: "No siks et totanoin, koska se on aika vaikeeta itte miettii."
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Nooran oppilaat: "Ma oon vaan vahan aikaa kirjoittanu, mut sit se meni ponttopaaks.
Se meni vahan pielee ja se koira kuoli ja heras henkiin ja kuoli jesherakiin. Ei se
aina oo helppoo, vaikka jos on vasyny tai jos ei jaksa teha sitd."

Satujen kuunteleminenkaan ei ole helppoa. Valilla lasten ajatuksen juoksu oli niin

ainutlaatuista, ettei sita aikuinen oikein ymmartanyt.

Niinan oppilaat: " Nonnéti nénnéti, se on Lauran ndnnoti nénnoti."

Niinan oppilaat: "Satu on vahan niinku hyrra tai sellanen. Aluks se pyi@n hiljaa
ja sit se kovenee. Sit sitéd alkaa tulla oikein kunnolla, ettei oikein &anirriita Pitais
olla kaks suuta, etta satuu tulis kunnolla ulos. Ei vaan kahta, vaan mitgioniSit
kun sanois paivaa, ni se tulis vaan ihan epavireisesti. Niin kgil&dan yksi suukin
riittaa."

Nitan oppilaat: "Tuntuu ihan niinku tietokoneen peliltd. Se on ihan helppoa. Se
aloitetaan olipa kerran, ei tartte ihan pakosti. Alko vaan ihan humpsaslutS
paattyvat onnellisesti. Semmotti etta olipa kerran Nupukaiseka jd&htivat
uimahalliin.”

Saman tilanteen kohtasi myds Rautaheimo yrittdessaan luolastka keskusteluja
kategorioihin. Lapsilla oli myos sellaista keskustelua, jota aikuigeéariasa ei ollut
(Rautaheimo 2000, 49).

Noviisisaduttajien Nooran, Nitan ja Niinan luokkien oppilaat mainitsisas
sadutuksesta seuraavat piirteet. Sulkuihin on merkitty, kuinka monta kesiainta

oli aineistossa. Sadutus on sitd, ks@a ite keksia8), me keksittais ja sit s&
Kirjottaisit (6), saa kertoo(4), ryhmassa kertomine(8), se on ihan helppo@), se

on kivaa(2). Oppilaille sadutus oli siis itse keksitysta aiheesttohk@sta, siten, etta
joku toinen kirjoittaa sen muistiin. Niinan oppilaat eivat maininneetak&aan
Niinan kirjainsadutusta sadutuksena. Sen sijaan ryhmasadutus ja sghmas
toimiminen olivat seka oppilaiden etté opettajien mukaan sadutusta.

9.5  Miten opetussuunnitelma huomioi sadutuksen?

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 1-2-luokalle (2002) ei mainita
sadutusta. Opetussuunnitelmassa on kuitenkin paljon tavoitteita, joihin voidaan

paasta myos sadutuksen avulla. Tavoitteet, joihin oppilaan ensimmaistéenka
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vuoden aikana tulisi paasta, liittyivat yleisiin kasvatustavoitteigyoskentely- ja
ryhmaétaitoihin sek& oppiaineiden sisaltoihin. Tutkija kerasi aineisteagaamalla
Opetussuunnitelman perusteita (2002) opettajien sadutuskyselyn vastajaksii

sadutuksen teoriataustaan.

Yleisista kasvatustavoitteista opetussuunnitelmaan oli kirjattu seuraavaa

"Oppilaan myodnteinen minakuva vahvistuu. H&antd innostetaan oppimaan seka
uskomaan omiin oppimiskykyihinsé. Han sailyttda oppimisen ilon ja inrsestideka
uskaltaa rohkeasti ja luovasti kohdata uudet oppimishaasteet."

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1-2-luokille 2002, 6)

Opettajat kertoivat sadutuksesta:

Katri: "Lapsi oppii arvostamaan omaa tekemistaan ja tuotostaan."
Niilo: "Oppilaat, joille ainekirjoitus vaikeaa, olleet innoissaan."
Niina: "ltsetunto kohoaa, kun pystyy tuottamaan itse tekstia ja ope kehuu siita."

Noora: "Lasten innostus (ainakin toisilla) on 'silmiinpistavaa

Opettajien mukaan oppilaiden itsetunto vahvistui, kun oppilas huomasi, ettd han
osaa eli han uskoi omiin kykyihinsa ja uskalsi rohkeasti kohdata hasisteita.
Oppilaat innostuivat sadutuksesta eli innostuivat oppimaan ja sita lszltteivat

oppimisen ilon.

Ryhmataidoista opetussuunnitelmassa sanottiin:

"Han [oppilas] opettelee tutkimaan ja tydskentelemaan yksin, pareittaiyhjadssa.
- - ymmartamaan vertaisryhman merkityksen oppimisessa. - {a®gsvaa - -
vastuuntuntoiseksi yhteistn jaseneksi, joka ottaa toiset huomioon." ( Emt., 6)

Opettajat ja oppilaat taas kirjoittivat:

Kaarina: "Oppilaat ovat siséistaneet toistensa kuuntelemisen tdekey - -
Ryhmasadutus on luokassa mielenkiintoinen. Sekin osa oppilaista, jokallistwos
aktiivisesti, kuuntelee tarkkaavaisena, koska juttu puretaan kaikkierlemuul
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Niina: "Ollaan yhdessa ideoimassa ja luomassa kertomusta: nktekivaisuus,
turvallisuus, toisen auttaminen lauseen jatkamisessa, jos ei itse kekisiggaan."

Niinan oppilaat: "Mut jos on ryhma&ssa niin pitda yleensa keksiiigintajatuksii.
Pitaa ottaa muidenkin ajatukset huomioon."

Opetussuunnitelman tavoite toisen ihmisen ja tAman mielipiteen huosest
tuli sadutuksessa toteutetuksi, koska seka opettajat ettad oppilagsivai siihen
littyvia huomioita. Myds vyhteiseen tydskentelyyn osallistuminen o$a

sadutusta.

Opetussuunnitelma tuki eniten sadutuksen opettavia puolia. Taulukkoon 7 on koottu
kaikki

sadutuksella

aidinkielen oppimisen liittyvat tavoitteet, jotka opettajien narka

toteutuvat. Opetussuunnitelmaan sisédltyvat tavoittedittiiker

opetussuunnitelman sivuilta 10-12.

Taulukko 7.0pettavat tavoitteet opetussuunnitelmassa ja gieetteastauksissa

OPETUSSUUNNITELMA

OPETTAJAT

mielikuvitus rikastuu

mielikuvitus kehittyy

kehittaa luovuuttaan

kertomisen taito kasvaa

kyky ilmaista itsedan

lapsi kertoo omista tahtihetkistaan

tarinoiden kertomista

oppilas kertoo tarinan

tekstien tuottamista

pystyy tuottamaan tekstia

lukemisen harjoittelua

lapset ovat lukeneet sadutuskansiota

yhdistaa oppiaineita

aihe satuun yllin [ymparist6- ja luonnontieto] aiheista

draama

naytelmia saduista

yleispuhekieleen tutustumista

kirjoittaa lapsen kertomaa tarinaa sellaisena kuin se on

kirjoitettuun kieleen tutustumista

luettu satuja

oppii kasitteen tavu

etsitty tavuja

oppii kasitteen lause

lauseen jatkaminen

oppii kasitteen teksti

pystyy tuottamaan tekstia

sanojen purkamista osiin

tavuttaneet lauseita

Opetussuunnitelmassa olevia tavoitteita siis 10ytyi paljon gmsitarastauksista.

Sadutus tuki

opetussuunnitelman tavoitteista kerrontaan

rikastumiseen liittyvia asioita. Sadutus toimi myds oppiaineita integroivana

ja mielikuvituksen
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Aikuisen ja lapsen valinen vuorovaikutus on osa sadutuksen teoriaa, joten
tarkastellaan oppilaan ja koulun sek& oppilaan ja opettajan valista ttsuhde

opetussuunnitelmassa.

"Koulun tulee opettaa oppilaita ottamaan vastuu- -. Perusopetus kasvattdaaopp
halukkuutta kehittda itseaan. - - Se tukee yksildllisuuden ja yHigygdlen kasvua."
(Emt., 6).

"Opettaja ohjaa ja kannustaa oppilasta seké asettaa oppilaalle rajoja jaistalad
hanen odotuksia. " (Emt., 8).

Koulu opetti oppilaita olemaan itsendisia toimijoita. Opettajan maolon olla
ohjaaja, joka asettaa rajoja.
"Opettaja ohjaa oppilaan ja koko ryhman oppimista, konkreettista koketiemi
tutkimista, aktiivista osallistumista seka luovaa toimintaa. Qgisktapahtuu
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa, mutta jokainen oppikaki on

tiedonhankkijana ja -kasittelijand itsendinen toimija, joka rakentaa omaa
ymmarrystaan." (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 9).

Kinoksen maaritelmaan verraten (ks. tassa tutkimuksessa Iluku 3.1)
opetussuunnitelma siis nayttaisi olevan lapsikeskeinen. Opettaja oppkan
aktiivista osallistumista sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden sakans
Sadutuksessakin  oppilaat ovat aktiivisia ja toimivat  sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa. Opettaja ei kuitenkaan ohjaa toimintaa, vaan opettakaarm

sadutuksessa opettajan rooli oli kuunnella.

Kaisa: "Aikuinen oppii kuuntelemista ja vaikenemista."
Noora: "Kiva kuunnella lapsen ajatuksen juoksua."

Nitta: "Min& kuuntelen, mita sinulla on sanottavana"

Opetussuunnitelma ei kuitenkaan velvoittanut opettajaa kuuntelemaan oppilaide

ajatuksia, mutta ei myoskaan kieltanyt sita. Opetussuunnitelman mukaan

"Oppilaalle voidaan antaa mahdollisuus osallistua oppimisympéaristonsa
suunnitteluun" (Emt., 8).
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Sadutuksessa pyritddn antamaan lapsille mahdollisuus aloitteid@mt@ oman

ymparisténsa suunnitteluun.

10 Pohdinta

Tutkimuksen paatarkoituksena oli selvittdd, voiko koulussa saduttaa. Liisa
Karlssonin sadutustutkimuksessa (1999, 2000) oli mukana myds opettajia, mutta
selkeéasti koulun nédkdkulmaa sadutukseen ei ole aiemmin tutkittu. Sem lagéen
omia kertomuksia on kirjattu muistiin kielen opetustarkoituksessa (Mif@%¥,

Clay 1998, Hall 1998). Taméan tutkimuksen perusteella koulussa voi sadutéaa, si
sekd opettajat, oppilaat ettd opetussuunnitelma puolsivat sadutuksen kayttoa
koulussa. Opettajien vastausten perusteella 16ytyi nelja stailandkdkulmaa
sadutuksen kayttdmiseen koulussa. Kaksi tarkeintd toimintamuotoa astan |
kuunteleminen eli lapsilahtoisyys ja luku- ja kirjoitustaidon oppimisen
vahvistuminen sadutuksen avulla. Sadutus kehitti my6s kodin ja koulun vélista
yhteisty6téa seka luokkahenked. Liséksi sadutuksella oli terapeuttisrkitysta.
Edella mainituista ndkokulmista lapsilahtbisyys eli lapsen oikaubaju kertoa,
terapeuttisuus eli itsetunnon kohoaminen ja erityislasten tilanteeankohinen
seka yhteisollisyys esiintyivat myos Karlssonin tutkimukseksalgson 2000, 126—
137). Sen sijaan sadutuksen ja kielen oppimisen yhteyttd ei Karlssonin
tutkimuksessa erityisesti korostettu, vaikkakin siita puhuttiin. Tagg#nuksessa
kaikki opettajat kirjoittivat kuitenkin myos opettavasta puolesta. Jaarsoppilaat
eivat tuoneet sita esiin, vaan oppilaista sadutuksessa sai kdatitseimerkitessa
muistiin.  Oppilaat mainitsivat myods sadutuksen yhteisollisen puolen.
Opetussuunnitelmassa oli runsaasti yhtalaisyyksia sadutuksen opédisksell
terapeuttisiin ja yhteisdllisiin tavoitteisiin. Opetussuunniteljaasadutusta erottivat
erilaiset lapsikasitykset. Opetussuunnitelma oli lapsikeskeinen, kopk#daan
aktiivisuus tapahtui opettajan antamissa rajoissa. Sadutus vagagilaldoista
ajattelua, jossa toiminta aikuisen ja lapsen valilla on yhtgEstiésa-arvoista. Koska
opetussuunnitelma ei  kuitenkaan kiella lapsilahtoisyytta, eivat sailai
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lapsikasitykset ole sadutuksen koulukayton ongelma. Sen sijaan ajan puute |
kuuntelevien aikuisten vahaisyys olivat ongelmia. Yhdella opettagaliale aikaa
kuunnella jokaista luokkansa oppilasta. Karlssonin tutkimuksessa sadutus oli
auttanut jarjestamaan ajan uudella tavalla (Karlsson 2000, 174). Tatkiamuksen
opettajat sen sijaan kertoivat lisdnneensa saduttajien maayianla apuna
muita koulussa tyoskentelevia aikuisia — ja my0s lapsia. Seuraassaksinetaan
tutkimuksen tuloksia neljdd sadutusnékokulmaa kayttden seka tarkastellaa

sadutuksen kaytannon toteutusta

Sadutuksessa opitaa@pettajat kertoivat sadutuksen opettavan asioita, joita luku- ja
kirjoitustaidon oppiminen sukeutuvan lukutaidon periaatteiden mukaan edellyttaa.
Nama vaatimukset sisaltyivat myds opetussuunnitelmaan. Bartoninamuésien
tulee saada kuunnella aikuisen lukemia satuja (Barton 1996, 143). Sadutidggatuki
tavoitetta, koska opettajat kertoivat lukeneensa luokassa oppilaidensatoja.
Lasten tulee myds tulla tietoiseksi kielen olemuksesta (Emt., 1@Bgttajat
kertoivat sadutuksen kehittdvan tietoisuutta kielestd. Satuja oli tkayte
tavutusmateriaalina ja niistd oli etsitty sanoja ja kirjaimN&ain sadut olivat
kehittaneet lasten tietoisuutta metakielisista termeist&dut8lesessa puheen
muuttuminen Kirjoitukseksi oli opettajien mukaan helpottanut Kkirjoittamaan
oppimista. Kirjoittaminen onkin sukeutuvan lukutaidon edellytys (Emt., 155-156).
Niinan, Katrin ja Niilon mukaan oppilaiden oli helppo kirjoittaa omaaiaakun
ensin oli saanut kertoa aikuisen merkitessa muistiin. Tama viigta@hityksen
vyOhyke-ajattelua, vaikkei sadutus olekaan lapsen kehittamistoitt@amisen
kynnys oli mataloitunut. Niinan oppilaat puhuivatkin itsensa saduttatais&siettii

sen ensin mielessa ja sitten kirjoittaa paperill&adutus teki lapsista kirjailijoita,
joiden ei tarvinnut pelata kirjaavansa vaarin (vrt. 9.4). Taméa kelafisen
kirjailijuutta, mika sek& Bartonin ettd Linnan mukaan on tarke& agaittamaan
oppimista (Barton 1996, 156; Linna 1997, 48). Opettajat eivat kertoneet lasten
tulleen tietoisemmiksi kielen kayttétarkoituksista ja merkityke®ten sukeutuvan

lukutaidon neljatta edellytysta ei mainittu.

Konkarisaduttajien luokissa saduista oli tullut tyostettavaa naafexi Niista oli

tehty naytelmia, nukketeatteriesityksida sekd musiikkia. Noviisisajcr
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luokissakin satuja oli kuvitettu. NA&ain lasten omista saduista oliuttull
taidekasvatuksen materiaalia. Vaikka oppilaiden mukaan sadutus olttgitsaidtse
paattad, mista kertoo, Niinan ja Katrin luokissa oli kerrottu satyjas annetuista
aiheista. Niina oli kehittdnyt sadutuksesta Lpp-tyylisen lukukijgoitustaidon
oppimiseen liittyvan menetelman — kirjainsadutuksen. Niinan oppilaatt eiva
kertoneet kirjainsaduista, joten ehk& he eivat mieltaneet niitainaesksi
sadutukseksi. Niina kertoi oppilaidensa kuitenkin olleen innostuneita aheest
Sadutuksen opettava puoli on itse asiassa ongelmallinen. Sadutus ei ole
opetusmenetelmd, vaikka siind onkin runsaasti aidinkielen alueesagmadiit
merkitystéd. Opettajalla tulee olla herkkyyttd kuunnella lasedoitteita, ettei
sadutuksesta tule oppimistehtavd, johon on olemassa toivottuja ja eiujaivott
vastauksia. Mikéli aikuinen rajoittaa kerrontaa, eivat lasterukgat enaa paase
esiin ja sadutuksen alkuperainen tehtava vaarantuu. Sadutuksen opettavaa

nakokulmaa tulisikin viela kehittda ja systemaattisesti tutkia.

Sadutus on lasten kuuntelemisfaiseuden nakokulmasta katsottuna lasten omat
ajatukset ovat vahemmiston ajatuksia aikuisten mielipiteiden olletsevia ja
oikeita. Sadutus kuitenkin pyrkii tuomaan nama toiset ajatukset myds
valtakulttuuriin. Ainakin taman tutkimuksen opettajat pitivat sadutuksen gaaha
puolena lasten ajatusten kuuntelemista. Opettajat kertoivat lastestuksesta ja
lasten ajatusten selvittamisesta. Vaikka kaikki opettajat kattdkuunnelleensa
oppilaidensa ajatuksia, kaytannon esimerkkeja siitd, mita tastd@isseli aineistossa
kuitenkin vahan. Kaisa ja Kaarina kertoivat saaneensa lasten saduisia
ratkaisuja ongelmiin seka keskustelun aiheita. Nitta kertoi sadutukseittaneen
opettajan ajattelua. Sadutus oli siis saanut Saikkosen ja Vaanaq@akia)
vaatiman lapsen &aanen kuuluville, mutta aktiivista toimintaa laskeittealen
pohjalta opettajat eivat raportoineet. Oppilaat olivat yksimielisidd, etta
sadutuksessa he saavat sanoa, mita haluavat. Opetussuunnitelmasgasesti
mainittu lasten kuuntelemista. Oppilaiden kylla tuli olla innostungtekertoa
mielipiteensd, mutta aikuisen asettamissa rajoissa. Lapsiiausluhtiin siis koulun
lapsina. Sadutuksen anti lapsilahtdisyyden kannalta koulussa on signgaetttus
auttaa aikuista huomioimaan lapsen nakdkulman. Sadutuksen ei tulisi kuitenkaa

olla vain tutkimusmatka lapsen paahan, vaan sen tulisi olla opintomatka |
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seurauksena lapsien aloitteita uskallettaisiin kokeilla. Sitéenmliasten aloitteita

toteutetaan koulussa, pitaisi tutkia observoimalla pidemman aikaa luokassa.

Sadutus on vuorovaikutusta ja yhteistyotiuorovaikutus on sadutukseen
sisdanrakennettu ominaisuus. Sadutustapahtumaa ei synny ellehioi&aé kahta
ihmista lasnad. Opettajat ottivat eri tavalla esiin sen, onko sadwtusttajan ja
sadunkertojan kahdenkeskinen prosessi vai suuremman ryhméan kanssa tly@skente
Kaisa ja Nitta pitivat sadutusta aikuisen ja lapsen kaksinolo hetkean&aas muut
kertoivat sadutuksen olevan myos ryhméprosessi. Sadutuksen
vuorovaikutuksellisuus tuli vastauksissa esiin. Ryhmasadutuksessa lafgtagterpe
mukaan neuvottelivat omista ndkemyksistddn ja oppivat kuuntelemaamdaiste
mielipiteitd. Ryhmasadutuksessa vertaisvuorovaikutuksella oli olennaman r
Aikuisen ja lapsen valisen vuorovaikutuksen sadutuksessa mainitsi Kaisa.
Vuorovaikutuksen parantuminen oli Kaarinan luokassa edistanyt luokan
yhteishengen muodostumista. Niinakin kertoi, ettd oppilaat auttoivéanisadun
teossa. Sadutus oli liséksi ollut osa kodin ja koulun vélista yhteistkotka
saduttajina olivat toimineet my6s oppilaiden vanhemmat. Muutamien oppilaide
mukaan ryhmassa syntyi pidempia satuja kuin yksin. Ystavan kanssayod
mukava kertoa. Myos opetussuunnitelmassa korostettiin seka aikuissteja étta

lasten keskinaisen vuorovaikutuksen merkitysta koulussa.

Sadutus on terapeuttinen kokemimni opettaja kertoi oppilaidensa vaikeuksista.
Lapset olivat syrjaytymisvaarassa ja heilla oli oppimisvaikeukSadutuksella oli
merkittéava rooli opettajien mukaan myds terapeuttisena toimintapai tai kertoa
mieltd painavat asiat aikuiselle, joka kuunteli. Monika Riihelda Va@it
suhtautumasta sadutuksiin liian analysoivasti (Riihela 2003a, 3). Taisaa
Karlssonin vaitoskirjassa annettiin esimerkki, jossa lapsen saliukaytetty
huostaanottotilanteessa (Karlsson 2000, 147-149). Kertoessaan omia satuja laps
huomaa, ettd hanen omaa kieltdan arvostetaan eika han ole vajaavaameasaa.
Oppilaat kertoivatkin, ettei sadutuksessa syntyneisiin satuihin tdtheita, kuten
itse Kirjoitettuihin satuihin. Tasta syystd sadutettavana olenotiemukavampaa
kuin se, etta itse kirjoitti. Lasten itsetunto kohosi opettajien kemtomukaan, kun

lapsi sai huomata, ettd han osaa ja on hyva. Tutkimista vailla dutukaen
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hyodyntaminen maahanmuuttajaoppilaiden kanssa. Beirutin pakolaileirill
sadutusta oli hyodynnetty, mutta esimerkiksi vieraaseen Kkulttuudlavien

aikuisten ja lasten saduttamisen tutkiminen on viela kesken.

Sadutus onnistuu kaytannodssa eriyttamakdkaisempaa tutkimusta sadutuksen
kaytannonjarjestelyista koulussa ei ole tehty. Opettajat kerteadtuksen olleen
epasaanndllista ja projektiluontoista. Sadutustilanteet pyrittiinesig@maan
rauhallisiksi ja erottamaan luokan muusta tyoskentelysta. Yksi lgbspieni
lapsirynmé oli opettajan kanssa poissa luokasta samalla, kun muu lwkika t
hiljaista tyota. Tietokonetta kaytettiin sadutuksen apuvélineené gssaikoulussa.
Kouluavustajan saaminen luokkaan helpotti sadutusta, koska opettaja saattoi
hetkeksi irrottautua yhden lapsen kuuntelijaksi kouluavustajan huolehtiesstamuus
luokasta. Clayn mukaan yhden lapsen sadun kirjaaminen oli ajan tuhlas&aifi
paastéa pois mahdollisimman nopeasti (Clay 1991, 111). Nitasta yhden peddeim
kurkistaminen kuitenkin kannatti, vaikka tuntui, ettd aikaa meni muiden osalta

hukkaan.

Tutkimuksen luotettavuus

Tutkittava ilmid oli uusi, eikd sitd taman tutkimuksen n&kokulmasta ole
aikaisemmin tutkittu. Teorian rakennettiin sadutuksen yleisen tepoagalta,
mutta siihen liitettiin kieleen ja sen oppimiseen liittyva nakokul@aettajien

vastaukset myds tukivat tAmé&n osion mukaan ottamista.

Koska tarkoitus oli kartoittaa yhteisen kokemuksen omaavien ajatuksidsié,
tarvittiin mahdollisimman monipuolinen otos. Tutkimusjoukkoon kuuluikin hyvin
erilaisia opettajia erilaisista kouluista eri puolelta Suor@askoko oli pieni, koska
tutkimukseen vaadittavia kriteereja tayttavia opettajia eivadé runsaasti. Tasta
syysta aineistoa ei myodskaan keratty satunnaisotannalla. dsleokd olisi ollut
suurempi, olisivat tulokset yleistettdvampia. Taméan tutkimuksen tulaisdaan
kuitenkin kayttaa apuna muokattaessa suuremmalla opettajamadogileaas

kyselylomaketta.
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Tutkimukseen tavoitetut opettajat olivat kaikki kiinnostuneita sadutukséRsiis
my0s tutkimuksesta. Kaikki halusivat osallistua kyselyyn ja janlyés palauttivat
lomakkeet méaardaikaan mennessa ja pyysivat myohemmin saada kuulla aloksist

Tutkimukseen  osallistuneet  sadutuksesta  kertoneet oppilaat valittiin
satunnaisotannalla Niinan, Nitan ja Nooran luokista. Kaikista luokestaitsttiin
kuitenkin lopulta eri maara oppilaita. Niinan ja Nitan luokista satlunef0 %
ensimmaisen luokan oppilaista, mutta Nooran luokassa yllattavat kpskety
supistivat lasten sadutuskyselyyn vastaavien maaraksi vain 37 %isippilaoput
Nooran oppilaat oli tarkoitus saduttaa myohemmin, mutta tdma eicemistunut.
Oppilaiden vastauksia ei tastd syystad vertailtu luokittain. Kerkkoppilaiden
vastaukset antoivat kaikesta huolimatta mielenkiintoista ja ennemmataeta tietoa

siité, mita oppilaat sadutuksesta ajattelevat.

Oppilaita sadutettiin, jotta he Kkertoisivat omia ajatuksiaan ewvagyrkisi
miellyttamaan aikuista. Lahes kaikki sadutuskyselyyn vastann@setlaolivat
mielellaan kertomassa kokemuksiaan ja kuuntelivat tarkkaavaisasttutkija luki
heidan satunsa heille. Oppilailla ei mydskaan ollut kiire pois. Hésnugkalsivat

olla keskenaan eri mielta esimerkiksi sadutuksen helppoudesta jadeska, joten
tavoiteltu oppilaiden omien mielipiteiden kuuleminen onnistui. Kaksi Nooran
luokan oppilasta olisi kuitenkin halunnut sadutuksesta kertomisen sijaan kertoa
sadun. Tassa tutkijan kuunteleva ote herpaantui ja aikuisen tutkimussthtava
tulikin lasten aloitteita tarkedmpi. Oppilaiden olisi pitéanyt deaakertoa satu.
Toisaalta kaikki muut sadututetut oppilaat kertoivat mielellaanyasnimyvaksyivat
kertomansa sadut. Tutkijan oman toiminnan seuraamiseen sadutushetkienivideoint

olisi voinut olla hyva.

Tutkimuksen aineistossa ei ollut yhtddn opettajaa, joka olisi kokedutuszen
turhaksi tai lilan vaivalloiseksi tydtavaksi. Tama voi johtua seét& opettajat olivat
jo valmiiksi kiinnostuneita sadutuksesta. Toisaalta noviisiopetta)#it elleet
aikaisemmin kokeilleet sadutusta, joten menetelma olisi voinut dlla pettymys.

Opettajat olisivat myds voineet kaunistella vastauksiaan. He kuitdaifoittivat
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myOs negatiivisista asioista, kuten aikapulasta. Lisdksi noviisaduatteastaukset

olivat saman kaltaisia kuin noviisisaduttajien oppilaiden vastaukset.

Kaikki opettajat aikoivat saduttaa tulevaisuudessa. Vaikka tutkimusaineistoon kuului
monenlaisia opettajia, eivat tulokset ole yleistettavissa koskeRaikkia opettajia.
Ollakseen kiinnostunut sadutuksesta, opettajan tulee olla edes jolsoilata
kiinnostunut lasten ajatuksista. Yleistettavampi on tulos opettajiekagtannon
sadutustavoista. Vaikka noviisiopettajat olivat uusia saduttajia, jeilaollut
taustatukenaan Satukeikka-projektiverkostoa, he olivat kayttaneet sadutusta

samankaltaisesti kuin konkarisaduttajat.

Tutkimuksen analyysi tehtiin sekéa kysymys kerrallaan ett@nagig linjoja etsien.
Tutkija teki luokittelun yksin, koska aiheeseen perehtynytta rinnakicdkigtelijaa
ei ollut saatavilla. Luotettavuutta pyrittiin lisdamalla teiédla luokittelu useampaan
kertaan. Luokittelu oli lahes yksimielista molemmilla kerroillAutenttisia
esimerkkeja aineistosta on esilla runsaasti, joten lukija voitdbda paatelmia

tutkimuksen analyysista. Luokitteluperusteet on myos esitetty.

Lopuksi

Taman tutkimus on vahvistanut sadutuksen kayttamista aidinkielen tunneilit,
toisaalta saanut myos pohtimaan, mika lopulta on sadutuksen rooli koulussa.
Sadutus on lapsilahtoista ja sen edellytyksené on aito kiinnostus sddjarkeatua
kohtaan. Sadutuksella on myds vaikutusta luku- ja kirjoitustaitoon sekén kiele
tietoisuuden edistgjana etta lapsen kirjailijuuden kehittdjana. Sadatudaitusta
luku- ja Kkirjoitustaidon oppimiseen pitaisi tutkia vield pitkittaistotkksena
vertailuluokan kanssa. Talloin olisi hyva, etta tutkijana olisi luokam @pettaja,
jonka olisi mahdollista kontrolloida tilannetta. Myo6s sita, miten sadutepset
ymmartavat omat vaikutusmahdollisuutensa tai tuleeko heista muitdaitaopi
vuorovaikutuksellisempia, olisi tarkea tutkia. Kaiken kaikkiaan sadutuksassa
viela runsaasti avoimia kysymyksia. Myos erityisopettajan, @sitksi omasta
aineistostani Niilon, sadutusmenetelmia tutkimalla saataisiima tietba sadutuksen

merkityksesta erityisopetuksessa.
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On kuitenkin muistettava, ettemme voi toiseuttavasti ajatella gegkr olevan vain

uusi keino motivoida lapsia oppimaan. Sadutus on ennemminkin aikuista opettava
kokemus. Siina oppii vaikenemista ja lapsen kykyihin luottamista. Sadstaks
tulee elamys vasta silloin, kun istuutuu lapsen viereen samatitetagvaa vain
korvansa ja Nitan sanoin osoittaa:

Sina olet tarkea ja mina kuuntelen, mita sinulla on sanottavana."
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LIITE 1: Opettajan sadutuskysely
Turun yliopisto
Turun opettajankoulutuslaitos

Arvoisa opettaja

Ohessa sadutustutkimukseeni liittyva kyselylomakkeeni. Toivon, ettd paneudut
tyohon ja kirjoitat muistiin myds pienia yksityiskohtia. Mikali kysymykseen
vastaamiseen varattu tila ei riitd, voit vastata lomakkeen nurjalle pudiéba
lomakkeen palauttamiseen sinulla on huhtikuun loppuun asti. Kaikki kirjoittamasi
kasitelladn luottamuksellisesti eika nimeési tai muita tunnistetstiojba

kayttamaan tutkimuksessani. Kiitos jo etukateen.

Kyselylomake:

1) sukupuoli nainen mies

2) opettajanaolo aika

3) alkuopetukseen liittyva koulutus, mainitse myos mikali sinulla on sadutukseen
liittyvaéa koulutusta

SADUTUSTA KOSKEVAT:

4) Luonnehdi muutamalla sanalla luokkaasi, mm. montako oppilasta, millaista
taustoista jne.

5) Kerro omin sanoin, miten méaarittelisit sadutuksen.

LIITE 1: Opettajan sadutuskysely  2/5

6) Miten luokassasi on sadutettu?

a) kuinka usein

b) kuka on saduttanut

C) misséa sadutus on tapahtunut

d) yksild, ryhmasadutusta vai koko/puolen luokan sadutusta
e) miten satuja on kaytetty

f) muuta

LIITE 1: Opettajan sadutuskysely

7) Millaisia "tahtihetkid" on tullut eteen sadutuksessa?
8) Millaisia ongelmia on tullut?

a) miten niita on ratkottu?

b) onko jotain jaanyt ratkaisematta

9) Aiotko saduttaa tulevaisuudessa ?

a) miksi

b) miksi et

LIITE 1: Opettajan sadutuskysely

10) Miten neuvoisit opettajaa, joka haluaisi aloittaa luokassansa
saduttamisen?

11) Onko sadutus muuttanut jotakin ja mitd on muuttanut?

a) luokassa

b) muuten

12) Onko sadutus luokkaan sopiva tyovaline?

a) miksi
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b) miksi ei

LIITE 1: Opettajan sadutuskysely

13) Millaisiin tilanteisiin suosittelet sadutusta?

14) Minkalaisten oppilaiden kanssa tydskentelyyn sadutus sopii?

15) Miten vanhemmat ovat suhtautuneet sadutukseen?

16) Vapaita ajatuksiasi saduttamisesta esim. alkuopetuksen tyémuotona
Tanne voit myos tadydentaa vastauksiasi, jos tila ei riittanyt.

LIITE 2: Lasten sadutuskysely 17.5.2002

Lihavoidut kysymykset ovat tutkijan tekemi& kysymyksia. Kaikki lasten kerramta
kirjoitettu sanasta sanaan lihavoimattomalla tekstityypill&.

* lasten nimet muutettu

1) Henna, Lauri, Kalle *

Olen unohtanut, mitéd sadutus oikein on. Kerrotteko minulle?

Melkein samanlaista kuin sadun tekeminen. Sadutus on sellaista, etté jotkut
kertoo jotain tarinaa ja kirjoittaa sen.

Onko sadutus helppoa vai vaikeeta?

vaikeeta, se on suunnilleen keskihelppoa.

Miksi?

Sen takia se on aika keskihelppoa. Ei se oo mitaan hirveen vaikeeta, koska
siinhan niinku tulee se tarina. Ei se mitaan hirveen helppoo oo, kun pitaa
kuitenkin keksii joku hyva tarina. Oon samaa mieltd kun Hennakin.

Miten te ootte tehny niita tarinoita?

kirjoittamalla, sanoo ite sita tarinaa ja sit joku kirjoittaa, siina joku kigaisiit
keksitaan, mietitdén ja puhutaan.

Kumpi on kivempaa se, et ite kirjoittaa vai et joku toinen kirjottaa?

puhutaan, saa kertoo. Siksi ei tartte vasyttaa kasia ja tietokoneel ei tuu huonoja
kirjaimia. Ja sitten nii tota ei se kirjoittaminenkaan niin vaikeet 00, sittesitgs
kauan tekee siihen alkaa vasya ja ei pysty pitdan silmia auki eika liikattama
kattd. Se on kivaa jos siin on jonkun ryhmén kaa, vaikka se nelja henkil6a
samassa. Siin tulee helpommin pitk& satu. Ja silloin se on hauskempi, kun saa
jonkun hyvan idean siitd kenestéa se satu kertoo. Tai saa sadusta siit juonest kiinni.
Siin kirjassa pitaa, kun tekee kasilla kirjaa, pitdd koko ajan hakee lisaa niit sivuja
ja kirjoittaa ja jos pitda tehda yli kolmesivunen kirja, niin mul kestaa siin tosi
kauan yli kolme koulupaivaa tai ei ihan. Se on kivaa, kun saa menné jos joku on
kysymassa jos vaikka menee opettajan huoneeseen. Niin siel kestda kauan, jos on
iso ryhma ja tykkasin tehd semmoisia aika jannittavia satuja ja jos ryhma keks
todella paljon satua niin siella kestda varmaan ruokailuun asti. On kiva rnsettii i
satuja, kun saa paattaa ite mita kirjoittaa. Ja kun saa ite kirjoittaa, niin saa ite

LIITE 2: Lasten sadutuskysely 17.5.2002

paattdd. Mut jos on ryhmassa niin pitaé yleensa keksii yhteisii ajatukisiiqitba
muidenkin ajatukset huomioon. Mutta Sarilla* kestaa yleensa yks koulupaiva, jos
se tekee kymmenen sivuu. Ja melkein kaikilla tyt6illa sama kun Sarilla. Ja
Villekin* keksii tosi paljon satua. Ja se on kivaa, jos menee tietokoneelle
opettajanhuoneeseen, voi lukee toisille opettajille.
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